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APRESENTACAO

O presente documento visa apresentar as Diretrizes da Educagdo do Campo para a rede
publica de ensino, pertencente ao Sistema Municipal de Ensino - Lei Municipal n® 422 DE 25 DE
NOVEMBRO DE 2019, juntos aos 6rgaos da Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer
e Conselho Municipal de Educagdo do Municipio de Tabocas do Brejo Velho - Bahia, com o
proposito de implementar a Politica de Educac@o Basica do Campo, instituida por meio do Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010, da Resolucdo CNE/CEB n° 01 de 3 de abril de 2002 e da Resolugao
CNE/CEB n° 02 de 28 de abril de 2008.

A proposta de construcdo ou (re) elaboracdo ¢ baseada no conjunto de principios e de
procedimentos que objetivam atender a populagdo do campo em suas variadas formas de producdo da
vida, a saber: agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, povos e comunidades tradicionais a
exemplo: quilombolas, indigenas, ciganos, caigaras, caboclos, ribeirinhos, povos das matas e
florestas, e demais populagdes que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural.

Nessa perspectiva, objetiva, ainda, alinhar as politicas educacionais da Secretaria Municipal
de Educacao e do Plano Municipal de Educa¢ao-PME, voltadas para a comunidade campesina,
aos marcos normativos federais da Educa¢ao do Campo, bem como aos documentos normativos e
regulatorios da Educacdo Publica do Estado da Bahia, visando a orientar o trabalho e a prdxis
pedagogica das unidades escolares do Campo.

Portanto, dentro de acdo coletiva a Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer,
Conselho Municipal de Educacao e a Comissao Especial da Educagao do Campo por meio de uma
gestdo democratica de carater participativo, agradece a todos os que contribuiram no processo

educacional, de forma direta ou indiretamente na construg¢do deste importante documento.
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INTRODUCAO

As Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica do Campo representam um marco
historico e um avango bastante significativo em termos de educacao, pois, € a primeira vez na educagao
brasileira que ¢ produzido um documento oficial que se propde a orientar e organizar de forma
legal as escolas do campo.

Partindo dessa politica publica que expressa e promove uma agao educacional nacional
oriunda de uma divida histérica social, o Programa de Formag¢ao Continuada de Educadores do
Campo — Formacampo, com intuito de incentivar através da formacdo continuada dos
profissionais que atuam nas escolas do Campo, langa para todos Municipios pertencentes aos
territorios de identidade na Bahia por meio da adesao, uma proposta de constru¢ao das Diretrizes
Municipais da Educacdo do Campo com participagdo e envolvimento de todas/os que fazem parte
da comunidade local e escolar, dentre eles coordenadores municipais, professores e gestores, os
conselhos municipais de educagao, movimentos sociais e representantes da sociedade civil numa
acao politica-democratica.

Nesse sentido, a educacdo do campo ¢ considerada uma modalidade de ensino
abrangente que visa a formac¢ao do homem do campo e a valorizagdo no que diz respeito a sua
ambiéncia, espaco, tempo e modelo de curriculo especifico, que mobilize o desenvolvimento
das atividades campesinas abrangentes a toda a familia, bem como as estratégias para o
desenvolvimento sustentavel.

Portanto, a finalidade da Educacdo do Campo ¢ oferecer uma educacdao escolar
especifica associada a produg¢do da vida, do conhecimento e da cultura do campo,
desenvolvendo agdes conjuntas/coletivas na comunidade escolar numa perspectiva de qualificar
o processo de ensino e aprendizagem, bem como estimular a construcao de relagdes baseadas
no respeito buscando valorizando o montante de brasileiros que vivem do/no campo representada
pelos movimentos de luta e organizagao expressas a partir de uma proposta de educagao construida

por eles proprios.



CAPITULO1

1. AEDUCACAO DO/NO CAMPO

De inicio, ¢ fundamental entender o termo "Educacdo do Campo", que ¢ diferente da
expressao "Escola Rural". Esse conceito foi estabelecido durante a Conferéncia Nacional por
uma Educacao do Campo em 1998. Desde entdo, o campo passou a ser considerado um espago
de vida auténomo, que vai além da simples divisdo entre areas urbanas e rurais. Este novo
entendimento valoriza as especificidades sociais, étnicas, culturais ¢ ambientais dos seus
habitantes, garantindo-lhes o direito a uma educagdo contextualizada e local, permitindo que
sejam participantes ativas na construcao do processo educativo.

A Educagdo do Campo se baseia em métodos pedagogicos desenvolvidos dentro das
escolas, utilizando um curriculo que integra a aprendizagem com a vida e a cultura dos
moradores do campo. Essas praticas pedagdgicas devem considerar a realidade dos
camponeses, buscando superar a divisdo entre o rural e o urbano e combater a visdo
preconceituosa que considera o campo como um lugar atrasado, distante do conhecimento
cientifico e da vida intelectual, normalmente associados as cidades.

Compreender a relagdo entre campo e cidade e as possibilidades de superar essa visdo
dividida exige entender as relagdes sociais que ocorrem entre os individuos e as instituigdes
nesses territorios. Essas relagdes sdo construgdes historicas que moldam a produgao social do
espaco e, nos dias de hoje, ultrapassam os limites geograficos, principalmente devido as novas
tecnologias e a circulag@o de capital que acontecem de maneira interconectada.

Além disso, as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apoiam um
curriculo estruturado em competéncias, que leva em consideragdo as caracteristicas regionais e
locais para oferecer uma educagdo de qualidade. Dessa forma, os sujeitos do campo t€ém
garantida uma proposta pedagdgica que considera seu contexto e caracteristicas, promovendo
uma constante contextualizacdo dos conteudos curriculares com base na realidade local € no
momento em que as aprendizagens ocorrem.

E importante enfatizar a necessidade de valorizar, nas escolas do campo, as linguas, os
saberes e as pedagogias desse grupo. Além disso, deve-se garantir o ensino das areas de
conhecimento, competéncias e habilidades exigidas pela BNCC, assegurando assim condigdes

adequadas de acesso e permanéncia na educagdo, com foco na aprendizagem.



Assim, a Educacao do Campo se revela como uma abordagem vital para a promogao de
uma educacao inclusiva e contextualizada, que respeita e valoriza as particularidades de seus
sujeitos. Ao reconhecer e integrar as vivéncias, culturas e saberes dos moradores do campo,
essa educagdo possibilita um desenvolvimento mais equitativo e sustentavel, garantindo que a
aprendizagem ocorra de maneira significativa e relevante para todos. Portanto, investir na
Educacdo do Campo ndo ¢ apenas uma questdo de justica social, mas também de
enriquecimento cultural e fortalecimento das comunidades rurais, permitindo que essas
populacdes contribuam de forma ativa e consciente para o progresso da sociedade como um
todo.

A concepg¢do de Educacdao do Campo nao se limita apenas a discussao pedagogica de
uma escola localizada no meio rural, nem de aspectos didaticos e metodoldgicos. Esse conceito
diz respeito a constru¢cdo de um novo desenho da educacdo escolar do campo que tenha as
matrizes formativas dos sujeitos como espinha dorsal, que esteja adequado as necessidades da
vida do/no campo e que, essencialmente, seja formulado pelos sujeitos do campo, tendo o
campo como matriz de referéncia. Essas matrizes sdo consideradas os pilares da Politica de
Educa¢do do Campo e representam marcos conceituais para identificacdo das unidades
escolares como Escolas do Campo. E, diante da sua complexidade, segue abaixo, uma breve
apresentacao desses conceitos a titulo de esclarecimento sobre suas relagdes com os principios

da Educagdo do Campo:

QUADRO 1 - Conceitos e as relacdes com os Principios da Educacio do Campo

Terra - espaco de producdo de vida, lugar de construcdo de territorialidades emergentes da
relacdo homem e natureza. Constitui-se matriz formadora, pois carrega em si sua propria
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pedagogia, uma vez que, “pela agricultura, o ser humano se apropria da terra como produgao
de vida e de si mesmo, modifica a terra e se modifica” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto,
2012. p. 558).

Trabalho - rela¢do fundante da criatividade camponesa, a¢gdo direta e mobilizagdo de forgas
produtivas inovadoras. Na Educacao do Campo, a matriz trabalho ¢ considerada principio
educativo. “Seu campo especifico de discussao teorica € o materialismo histdrico, no qual se
parte do trabalho como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto
culturais” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, 2012, p. 749).

Historia - legado da memoria, imaginario social significativo para as identidades locais.
Assim, “a escola ¢ um lugar que recupera e trabalha com os tesouros do passado. Celebrar,
construir e transmitir, especialmente as novas geragdes, a memdaria coletiva, a0 mesmo tempo
em que busca conhecer profundamente a histéria da humanidade” (Caldart, 2003, p. 76).
cultura - “trata-se da criagdo e da recriagdo que emerge das relagdes nas quais os seres
humanos, ao transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si proprios”. esta
matriz relaciona-se diretamente com a matriz terra, quando “essas transformagdes se ddo na
ordem material, ou seja, quando a criacao € a recriagdo tomam materiais da natureza, dando
a eles formas que ndo possuiam até entdo” (caldart; pereira; alentejano; frigotto, 2012, p.
179).

Aliados a essa dimensdo, somam-se 0s aspectos imateriais da cultura (Laraia, 2001), que
dialogam com as criagdes que independem do trabalho a partir da terra, como contagdo de
historias, poesias, cantigas, dancas, brincadeiras, técnicas de producdo artesanal, receitas etc.
Luta Social - processos de conquista de territorios e direitos, consolidagdo das sociedades
camponesas em seus espacos. “As lutas sociais sdo enfrentamentos organizados, portanto
coletivos, de determinadas situagdes sociais, na defesa de interesses também coletivos, feitos,
de forma massiva, pelas proprias pessoas envolvidas na situagdo” (Caldart; Pereira;
Alentejano; Frigotto, 2012, p. 548).

Vivéncias de Opressdo - conjunto de experiéncias conformadoras de visdes de mundo
proprias e resilientes dos sujeitos, cuja historia de resisténcia na luta pelo seu modo de vida
lhes confere ricos conhecimentos de organizagdo popular e adaptacdo ao seu meio. Freire
reconhece, em sua obra Pedagogia do oprimido, que nas vivéncias de opressao, os sujeitos
do campo e outros sujeitos (coletivos € movimentos sociais) trazem seus saberes, pedagogias
de aprendizados das vivéncias cruéis da subalternizagao (Arroyo, 2012. p. 13-14).
Conhecimento Popular - conhecimento que parte dos sujeitos e apresenta solu¢des e formas
inovadoras de criacdo e técnicas. No geral, os saberes tradicionais se perpetuam pela
transmissdo geracional e, na maioria das vezes, se encontram ndo sistematizados. “Se
constitui a partir de uma diversidade de sujeitos sociais histéricos que se forjaram
culturalmente numa intima relagdo familiar, comunitaria e com a natureza, demarcando
territorialidades” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, 2012, p.179).

Organizacao Coletiva - capacidade de mobilizar for¢as sociais para a¢des de cidadania ativa
e reivindicagdo de direitos coletivos. Diz respeito a um sujeito social e se refere a associacao
de pessoas que passam a ter uma identidade de agdo na sociedade, e, portanto, de formagao e
organizacdo em vista de interesses comuns € de um projeto coletivo.

Agroecologia - A agroecologia ¢ a educagdo do campo tém a mesma base social de
construcdo inicial — a resisténcia dos agricultores familiares camponeses e seu processo de
reorganizagdo através dos movimentos sociais. Uma das caracteristicas marcantes da
agroecologia no Brasil ¢ um vinculo com a defesa da agricultura familiar camponesa como

base social de estilos sustentdveis de desenvolvimento rural (Caporal; Petersen, 2011).
Fonte: Distrito Federal. Secretaria de Educacdo Estadual. Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Basica do Campo
para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. 2019.
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Entretanto, consideramos essas matrizes, devido ao forte debate realizado entre os
educadores do campo nos encontros e nas atividades desenvolvidas pela Coordenagdo
Pedagdgica, durante o processo de construgado ou elaboracao dos Projetos Politicos Pedagdgicos
das unidades escolares do campo, na organizacao do trabalho pedagédgico e em propostas de
formacdo continuada. Assim, a concep¢ao de Educacao do Campo deve estar vinculada a um
projeto de desenvolvimento peculiar aos sujeitos com caracteristicas que a concernem, ou seja,
com fundamento de interesse por um modelo cujo foco seja o desenvolvimento humano. Dentre

as caracteristicas da educagdo do e no campo que se pretende construir, encontram-se no quadro

abaixo as concepgoes que estdo intrinsecas:

Concepcao de mundo: o ser humano ¢ sujeito da historia, ndo estd “colocado” no mundo,
mas ele ¢ o mundo, faz o mundo, faz cultura. O homem do campo ndo € atrasado e submisso;
antes, possui um jeito de ser peculiar; pode desenvolver suas atividades pelo controle do
relogio mecanico ou do reldgio “observado” no movimento da Terra, manifesto no
posicionamento do Sol. Ele pode estar organizado em movimentos sociais, em associagdes
ou atuar de forma isolada, mas o seu vinculo com a terra é fecundo. Ele cria alternativas de
sobrevivéncia econdmica num mundo de relagdes capitalistas selvagens;

Concepc¢ao de escola: local de apropriagdo de conhecimentos cientificos construidos
historicamente pela humanidade e local de produgdo de conhecimentos em relagdes que se
dao entre o mundo da ciéncia e o mundo da vida cotidiana. Os povos do campo querem que
a escola seja o local que possibilite a ampliacdo dos conhecimentos; portanto, os aspectos da
realidade podem ser pontos de partida do processo pedagdgico, mas nunca o ponto de
chegada. O desafio ¢ langado ao professor, a quem compete definir os conhecimentos locais
e aqueles historicamente acumulados que devem ser trabalhados nos diferentes momentos
pedagogicos. Os povos do campo estdo inseridos nas relagdes sociais do mundo capitalista e
elas precisam ser desveladas na escola;

Concepcao de contetidos e metodologias de ensino: contetdos escolares sao selecionados
a partir do significado que tém para determinada comunidade escolar. Tal selegdo requer
procedimentos de investigagdo por parte do professor, de forma que possa determinar quais
conteudos contribuem nos diversos momentos pedagdgicos para a ampliagdo dos
conhecimentos dos educandos. Estratégias metodologicas dialdgicas, nas quais a indagagado
seja frequente, exigem do professor muito estudo, preparo das aulas e possibilitam relacionar
os conteudos cientificos aos do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de aula;
Concepciao de avaliacdo: processo continuo e realizado em fun¢ao dos objetivos propostos
para cada momento pedagogico seja bimestral, semestral ou anual. Pode ser feita de diversas
maneiras: trabalhos individuais, atividades em grupos, trabalhos de campo, elaboracao de




textos, criagdo de atividades que possam ser um “diagnostico” do processo pedagdgico em
desenvolvimento. Muito mais do que uma verificagdo para fins de notas, a avaliacdo ¢ um
diagnéstico do processo pedagogico, do ponto de vista dos contetdos trabalhados, dos
objetivos, ¢ da apropriagdo e produgdo de conhecimentos. E um diagnostico que faz emergir
0s aspectos que precisam ser modificados na pratica pedagogica.

Fonte: Distrito Federal. Secretaria de Educagdo Estadual. Diretrizes Pedagégicas da Educacio Basica do
Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. 2019.

Esses conceitos dizem a respeito da constru¢ao de um novo desenho da educagao escolar
do campo que tenha as matrizes formativas dos sujeitos adequado as necessidades da vida do/no
campo e que, essencialmente, seja formulado pelos sujeitos do campo, tendo o campo como
matriz de referéncia. Essas matrizes sdo os pilares da Politica de Educagcdo do Campo e
representam marcos conceituais para identificacdo das unidades escolares como Escolas do

Campo.

1.1 Fundamentacio Legal

A partir dos principios pedagogicos da educacao do campo apresentados no documento
do Ministério da Educacao (2005), intitulado Referéncias Nacionais para uma Educagdo do
Campo, procuram fundamentar a identidade da escola do campo e fortalecer a expressdo e o
conceito de Educacdo do campo, enquanto reacdo ao processo de exclusdo social a que foi
submetido o povo da area rural no seu direito de ter acesso a educagao.

O Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, o qual define as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, tem base na legislacao
educacional, constituindo um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacao Especial,
a Educacdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagao de Professores
em Nivel Médio na modalidade Normal.

Destaca nas diretrizes que, a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

A Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, institui as Diretrizes Operacionais
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para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, e demais que dao conformagao a Educagao do
Campo, em seu Art. 3° - considera que o Poder Publico, como a magnitude da importancia da
educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justi¢a social, a solidariedade e o didlogo entre todos,
independente de sua inser¢do em areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizagao do
acesso da populagdo do campo a Educagdo Bésica e a Educagao Profissional de Nivel Técnico.

No Art. 4° da Resolucdo citada a cima, trata o projeto institucional das escolas do
campo, como expressao do trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universaliza¢cdo da educagdo escolar com qualidade social, em que constituir-se-a num espago
publico de investigacao e articulacao de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do
trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel. Ainda no Art. 5° expde as propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas
as diferengas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarao a diversidade do campo em todos os
seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia.

Fernandes et al. (2004, p. 25) afirmam que a utilizacdo da expressdo campo foi adotada
em funcdo da reflexdo sobre o “(...) sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho™.

Essa singularidade asume um papel na sociedade que precisa ser vista com todo
entendimento e valoragdo. A Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui
e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica. Mesmo nao configurando
a Modalidade do campo, com enfase de olhares que necessitam, e ainda configura verdade que
ha de se considerar em acrescentar na base curricular pontuagdes sobre a Educagdo do Campo
e suas diretrizes.

Artigo 8° da Resolucao do Conselho Ncional n® 02/ 2017, coloca que os curriculos,
coerentes com a proposta pedagdgica da instituicdo ou rede de ensino, devem adequar as
proposi¢des da BNCC a sua realidade, considerando, para tanto, o contexto e as caracteristicas
dos estudantes, devendo:

I. Contextualizar os contetidos curriculares, identificando estratégias para apresentalos,
representd-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do

lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas;
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II. Decidir sobre formas de organizacdo dos componentes curriculares — disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e fortalecer a competéncia pedagogica das
equipes escolares, de modo que se adote estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas
em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

III. Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos complementares, se necessario, para trabalhar
com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagdo, entre outros fatores;

IV. Conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para motivar € engajar os
estudantes nas aprendizagens;

V. Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado,
que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da instituicdo escolar, dos professores e dos alunos;

Ainda na Resolugdo o §1° os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal
e integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos
relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o processo de
envelhecimento e o respeito e valorizagao do idoso; os direitos das criancas e adolescentes; a
educacdo para o transito; a educagdo ambiental; a educacdo alimentar e nutricional; a educagao
em direitos humanos; e a educagdo digital, bem como o tratamento adequado da tematica da
diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de
praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e
plurilingue da sociedade brasileira.

Nesse sentido ¢ importante perceber no §2° da Resolugdo acima onde apontam que, as
escolas indigenas e quilombolas terdo no seu nticleo comum curricular suas linguas, saberes e
pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias e habilidades correspondentes,
de exigéncia nacional da BNCC.

Somente a partir da promulgacado da Constituicao de 1988 foi que a legislagdo brasileira
relativa a educagdo passou a contemplar as especificidades das populagdes que vivem do e no
campo. Antes disso, a educagdo para essas populacdes era tdo somente de cunho instrumental
e assistencialista (BRASIL, 2007). Desse modo, a Constitui¢do de 1988 ¢ um marco para a
educagdo brasileira porque motivou uma ampla movimentagdo da sociedade em torno da

garantia dos direitos sociais e politicos, dentre eles o acesso de todos os brasileiros a educacao
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escolar como uma premissa basica da democracia. Ao afirmar que Educagdo instrumental ¢
aquela que se restringe ao necessario para a vida cotidiana e para realizacdo de tarefas laborais
simples; assistencialista, aquela que possui conotacao filantrdpica, nas quais a responsabilidade
do Estado para com a oferta de educag@o em areas rurais ¢ transferida para a iniciativa privada
em troca de incentivos fiscais (BRASIL, 2007). Destaca que,

“O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo” (Art. 208), ergueu
os pilares juridicos sobre os quais viria a ser edificada uma legislacdo educacional capaz de
sustentar o cumprimento desse direito pelo Estado brasileiro. No bojo desse entendimento, a
educagdo escolar do campo passa a ser abordada como segmento especifico, prenhe de
implicacgdes sociais e pedagogicas proprias. (BRASIL, 2007, p. 16)

No entanto, para compreender essa conquista campesina ¢ pertinente compreender as
leis federais que antecederam a constituicdo de 1988 e como elas direcionavam os rumos e
concepgoes educacionais.

Considera que, a Constituicao Federal de 1934 foi a primeira a destinar recursos para a
educacdo rural, atribuindo & Unido a responsabilidade pelo financiamento do ensino nessas
areas, entretanto, as politicas publicas necessdrias para o cumprimento dessa determinacao
nunca foram implementadas. Na Constitui¢do Federal de 1937, a relacdo de submissdo da
educagdo as necessidades inerentes a industrializa¢do foi afirmada, em que se obrigava o
vinculo da educag@o com o mundo do trabalho. Sindicatos e empresas da inciativa privada eram
obrigados a ofertarem o ensino técnico nas areas a eles pertinentes, aos seus filiados e
funcionarios e aos filhos destes. Porém, este dispositivo ndo foi regulamentado e as a¢des nao
foram postas em pratica (BRASIL, 2007).

Com a Constituicao Federal de 1946 foi dada grande importancia a descentralizagdo do
ensino, sem, contudo, desresponsabilizar a Unido. Para tanto, vinculou-se recursos para
despesas relativas a educacao e ainda, assegurou-se a gratuidade ao ensino primario. Importante
ressaltar que mesmo o texto constitucional tendo determinado o incremento do ensino nas areas
rurais pelo Governo, foi transferido para empresas privadas, inclusive as agricolas,
aresponsabilidade pelo custeio desse processo de incremento (BRASIL, 2007).

Por ocasido da edigdo da LDBEN de 1961 (4.024/61), revelava-se,

[...] uma preocupagdo especial em promover a educacdo nas areas rurais para frear a
onda migratoria que levava um grande contingente populacional do campo para as
cidades, gerando problemas habitacionais e estimulando o crescimento dos cinturdes
de pobreza hoje existentes nos grandes centros urbanos (BRASIL, 2007, p. 16).
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Observa-se assim que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (4.024/61) tinha
somente a inten¢cdo de conter o encharcamento populacional nos grandes centros e ndo
promover a educagdo do campo conforme as suas especificidades. Com a LDBEN de 1971 (Lei
n°® 5.692/71), sancionada em pleno regime militar, ocorrera o fortalecimento dos meios de
producao sobre a educagdo escolar, “[...] colocando como fungdo central da escola a formagao
para o mercado de trabalho, em detrimento da formacao geral do individuo. A educacdo para
as regides rurais foi alvo dessa mesma compreensdo utilitarista ao ser colocada a servigo da
producao agricola” (BRASIL, 2007, p. 16).

Ja com a LDBEN de 1996, reconhece-se,

[...] em seus arts. 3°, 23, 27 e 61, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a
diferencga, possibilitando adefini¢do de diretrizes operacionais para a educagdo rural
sem, no entanto, romper com um projeto global de educagdo para o pais. A ideia de
mera adaptacdo ¢ substituida pela de adequagdo, o que significa levar em conta, nas
finalidades, nos contetidos e na metodologia, os processos proprios de aprendizado do
estudante e o que ¢ especifico do campo. Permite, ainda, a organizacdo escolar propria,
a adequag@o do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas
(BRASIL, 2007, p. 16-17).

Com a Emenda Constitucional n° 14 e a Lei n°® 9.424/1996 foi instituido o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), acelerando o processo de universalizacdo do acesso ao ensino fundamental,
redistribuindo recursos financeiros para o financiamento dessa modalidade de ensino em todo
o pais. Tais agdes beneficiaram a educacdo nas escolas localizadas no campo, mas nio o
suficiente para reverter o quadro de abandono em que estas se encontravam (BRASIL, 2007).

No campo das lutas por legislacdes educacionais que contemplassem o campo e suas
especificidades, muitos momentos de discussdes foram criados. Nos anos de 1998 e 2004,
respectivamente, foram realizadas as I e II Conferéncias Nacionais “Por uma Educagido Bésica
do Campo”, realizadas em Luziania (Goids). Organizadas pelos movimentos sociais, contaram
com a participacdo da Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa (ANPEd), da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), do Movimento dos Sem Terra (MST), do
Fundo das Nagodes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Universidade de Brasilia (UNB)
(GOMES, 2015).

Na I Conferéncia Nacional por Uma Educagdo do Campo foram debatidos os seguintes

temas:
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[...] desenvolvimento rural e educagdo no Brasil: desafios e perspectivas; b) situacdo da
educacdo rural no Brasil e na América Latina; c) politicas publicas em educa¢do no
Brasil; municipalizagdo d) financiamento da educagdo; e) politica educacional para
escolas indigenas; f) em busca de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil;
g) projeto popular de desenvolvimento para o campo; h) educacao basica para o campo;
e, 1) nosso compromisso como educadores/educadoras do campo. (KOLING;
MOLINA, 1999, p. 13).

A II Conferéncia Nacional por Uma Educac¢do do Campo, por sua vez, discutiu questdes
que apontam,

a) interiorizacao das Instituicdes de Ensino Superior, ptblicas, gratuitas e de qualidade; b)
formas de acesso nao excludentes ao ensino superior nas universidades publicas;

¢) cursos e turmas especificas para atendimento das demandas de profissionais do campo;

d) concessao de bolsas de estudo em cursos superiores que sejam adequados a um projeto
de desenvolvimento do campo;

e) inclusdo do campo na agenda de pesquisa ¢ de extensao das universidades publicas; f)
financiamento pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) e outras agéncias de fomento para pesquisa
sobre a agricultura familiar/camponesa e outras formas de organizagdo e produgdo das
populagdes do campo e, também, sobre Educacido do Campo;

e, g) formacao e qualificagdo, vinculadas a Educagdo do Campo, junto as universidades
construidas coletivamente com os sujeitos do campo, as equipes técnicas contratadas e aos

orgdos publicos responsaveis pela assisténcia técnica. (GOMES, 2015, p. 60-1)

As conferéncias possibilitam avancar nos debates e discurssoes sobre diversas questdes
e fortaleceram a Educagdo do Campo que aos poucos, institucionalizada pelos marcos
regulatorios do Estado como resultado das diversas lutas (nacionais, estaduais e municipais) e
instrumentos legais que reconhecem e legitimam as condigdes de universalizagdo da educacdo
para toda esta populagao (NASCIMENTO, 2009).

Menciona ainda que, em 2001 foi promulgado o Plano Nacional de Educacao (Lei n°
10.172/2001), recomendando para o meio rural, numa clara alusdo ao modelo urbano, a
organizacdo do ensino em séries, a extingdo progressiva das escolas uni docentes e a
universalizagdo do transporte escolar (BRASIL, 2007).

Assim, foi a partir das reivindicagdes dos movimentos sociais, que surgiram 0s marcos
legais que buscam institucionalizar e reconhecer as especificidades educacionais dos povos que
vivem do e no campo, tais como: a Resolu¢do CNE/CBE n° 1 de 03 de abril de 2002 (que institui

as Diretrizes Operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo); Parecer n® 1 de 01 de
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fevereiro de 2006 (que reconhece os Dias Letivos da Alternancia); Resolugdo n° 2, de 28 de
abril de 2008 (que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo); e, o
Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010 (que dispde sobre a Politica Nacional de Educagao
do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA)
(GOMES, 2015).

A Lei de Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica das Escolas do Campo foi e

[...] um importante marco para a educacdo do campo porque contemplam e refletem um
conjunto de preocupagdes conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindica¢cdes dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizagdo da
diversidade dos povos do campo, a formacdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola, a adequagdo dos
conteudos as peculiaridades locais, o uso de praticas pedagogicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideragdo dos tempos pedagodgicos diferenciados, a
promogao, através da escola, do desenvolvimento sustentdvel ¢ do acesso aos bens
econdmicos, sociais e culturais (BRASIL, 2007, p. 17).

Assim sendo, sdo notdrios os avangos nas ultimas décadas a partir da edi¢do e entrada
em vigor das legislacdes mencionadas, porém, ainda se mostram relativos em muitos casos pelo
nao reconhecimento do campo enquanto lugar de produg@o de conhecimentos e de vida.

Estabelecido as diretrizes e bases da educagao nacional, LDB/1996 em seu Art. 28, a
oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; (Revogado)

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da
alternancia; (Reda¢ao dada pela Lei n® 14.767, de 2023)

IT - organizagdo escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdao normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara

a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico do impacto da
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acdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014).

A educacdo do campo no Plano Nacional da Educacdo (PNE 2014-2024) lei ordinaria
em que sua elaboracdo estad prevista no artigo 214 da Constituicdo Federal apontam caminhos
e obrigagoes tal tal atendiemnto. Assim, o PNE entrou em vigéncia no dia 26 de junho de 2014
e valera por 10 anos, ou seja, 2024. Com base nas diretrizes sobre educacao estabelecidas na
Constituicao de 1988 e na LDB de 1996, o PNE estabelece 20 metas com varias estratégias
sobre diversos temas da educagdo, entre as quais, a educagdo do campo. A partir do momento
em que o PNE foi aprovado, todos os estados e os municipios deveriam adequar seus planos
em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias estabelecidas pelo plano nacional.

O Plano Nacional de Educacao visando a constru¢cdo de uma politica de Estado ¢ muito
recente em nosso pais. A primeira tentativa de elaboracdo de um PNE ocorreu na Constitui¢ao
Federal de 1934, no entanto, ndo se efetivou. Na década de 1990, por pressdo de organismos
internacionais, foi instituido o Plano Decenal de Educagdo para Todos, que ndo constituia um
PNE porque suas metas e estratégias destinavam-se prioritariamente ao Ensino Fundamental.
No inicio do século XXI, foi aprovada a Lei no 10.172, que instituiu o PNE 2001-2011. O
objetivo continuou sendo a universalizacdo do Ensino Fundamental e a educa¢do do campo
apareceu entre as metas e estratégias. No entanto, devido ao seu formato e resultados os
movimentos sociais do campo fizeram muitas criticas.

Os apontamentos dos movimentos sociais populares referem-se ao fato do texto do
PNE/2001 pecar pelo exagero de metas (295 no total, numa média de aproximadamente 27
metas para cada area abordada), o que demonstra falta de foco, ou seja, ndo foram realgadas as
metas prioritarias. Além disso, a sociedade civil apresentou a Camara dos Deputados em 10 de
fevereiro de 1998, uma proposta produzida pelo “Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica”. Entretanto, ndo foi encaminhada, muito menos aprovada. Entre 1998 e 2000, o
governo de Fernando Henrique Cardoso alterou e adequou o Plano ao ideario partidario
hegemonico daquele periodo. Somente no inicio de 2001 foi aprovado o Plano Nacional da
Educacao - PNE pela Lei n° 10.172 de 10/01/2001, com varios vetos, em especial, a emenda
que propunha o investimento de 10% do Produto Interno Bruto em educagao.

Destaca-se que na analise dos documentos, busca afirmar a presenca da educagdo do
campo no documento, com menc¢do das seguintes expressdes: “populacdes do campo”,

b b ) [13 2 (13 b b ) [13

“comunidades rurais”, “escolas do campo”, “escolas rurais”, “educacdo escolar do campo”,
29 (13 2 [1¥4

“povos do campo”, trabalhadores do campo”, “educadores do campo”, “sem-terra”, “area

rural”. Ou seja, quando sdo mencionadas as expressdes considera-se que a educacao do campo
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esta contemplada. Entretanto, de acordo com a Lei 13.005/2014, o PNE (2014-2024) possui as
seguintes diretrizes, as quais nao sdo uma novidade, pois estdo na Constituicdo de 88 e na LDB

de 1996, Art. 2° Sao diretrizes do PNE: sdo retomadas da Constitui¢cao ¢ da LDB:

I - erradicagdo do analfabetismo;

II - universaliza¢do do atendimento escolar;

IIT - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocdo do principio da gestdo democratica da educagdo publica; VII -
promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizag@o dos (as) profissionais da educagao;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

No tocante as desigualdades da sociedade, especialmente, aos povos do campo, algumas
representacdes foram construidas com defini¢des de urbano e rural. No que concerne a lei, a
presenca da educagdo do campo estd explicita no segundo inciso do primeiro paragrafo da lei,
nas orientagdes direcionadas aos entes federados para a constru¢cdo dos planos: “[...] II -
considerem as necessidades especificas das populacdes do campo e das comunidades indigenas
e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural; [...]” (BRASIL,
2014).

Na primeira meta que trata da universalizagao da educacdo infantil e ampliacao da oferta

de vagas, a Educagdo do Campo ¢ contemplada na décima estratégia,

[...] 1.10) fomentar o atendimento das popula¢des do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educagdo infantil nas respectivas comunidades, por meio
do redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de
escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada; [...] (BRASIL, 2014, p.3).

A meta 2 trata da universalizagdo do ensino fundamental de 9 anos e, dada a

importancia, a Educagdo do Campo ¢ mencionada em trés estratégias,

2.6: orienta para o desenvolvimento de tecnologias pedagodgicas que combinem a
organizac¢do do tempo e as atividades didaticas. Essa estratégia é fundamental para
todas as modalidades e niveis de ensino, especialmente, as escolas do campo, haja vista
que ¢ preciso que as tecnologias adentrem o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a melhoria deste.

2.7: apesar de ndo citar nenhuma das expressdes que adotamos como indicativo da
presenca da Educagdo do Campo, como ela prevé a organizagao flexivel do calendario
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escolar, ¢ relevante destaca-la devido ao fato da Lei 9394/1996 (LDB) no inciso 2° do
artigo 28° evidenciar a necessidade de adaptagdes na organizacdo escolar, entre outros
aspectos, a adequagao das atividades ao ciclo agricola e as condigdes climaticas.

2.10: enfatiza que sera estimulada a oferta de ensino fundamental, especialmente os
anos iniciais, nas comunidades. No entanto, parece-me vaga a proposi¢ao uma vez que
utiliza a expressdo “estimular” ¢ ao longo do texto ndo compromete nenhum ente
federado com essa atribuicao.

Além de propor a universalizacdo do ensino fundamental, a meta 3 do PNE prevé a
universalizacdo, até 2016, do atendimento escolar para a toda a populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar para 85% as matriculas do ensino médio. Desse modo, esse ponto tem
implicagao direta sobre as populagdes do campo, tendo em vista que, em muitas situagoes, estao
fora do acesso a este direito, pois com o fechamento das escolas, muitos dos sujeitos que nao
concluem o ensino fundamental estio no campo também estdo fora do acesso ao direito de
ensino médio. Em 2013, o Ministério da Educagdo, publicou o documento orientador do
Programa Ensino Médio Inovador. O documento traz uma contribui¢do para a discussao do
Ensino Médio que, no Brasil, tem se constituido, ao longo da historia da educagdo brasileira,
como o nivel de maior complexidade na estruturagcdo de politicas publicas de enfrentamento
aos desafios estabelecidos pelas demandas sociais, em decorréncia de sua propria natureza
enquanto etapa intermediaria entre o Ensino Fundamental e a Educagdo Superior e a
particularidade de atender a adolescentes, jovens e adultos em suas diferentes expectativas
frente a escolarizagao.

O documento norteador do Ensino Médio Inovador ainda destaca que desde 1996,
quando da publicacdo da LDB, os dados e as avaliagdes oficiais revelam que ainda ndo foi
possivel superar a dualidade histérica que tem prevalecido no ensino médio, ndo ¢ so essa
dualidade, mas também a educagdo rural versus educacdo do campo, tampouco garantiu a
universalizacdo, a permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria de seus
estudantes. O Brasil ampliou a oferta do ensino médio de forma expressiva, mas tem ainda 1,8
milhdes de jovens de 15 a 17 anos fora da escola. Massificou o acesso, mas nao garantiu
democraticamente a permanéncia e, principalmente, um curriculo capaz de promover uma
aprendizagem que faga sentido para os jovens adolescentes.

No contexto, a Educagdo do Campo aparece em duas estratégias do PNE:

3.7) fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educacao
profissional, observando-se as peculiaridades das populagdes do campo, das
comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia; [...]

3.10) fomentar programas de educacgao ¢ de cultura para a populagdo urbana e do campo
de jovens, na faixa etdria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos, com

qualificagdo social e profissional para aqueles que estejam fora da escola e com
defasagem no fluxo escolar (BRASIL, 2014, p.5).
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Sobre a educagao especial apontada na meta 4 e a estratégia 4.3 refere-se a Educagdo
do Campo visando “implantar, ao longo desse PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formag@o continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;”
(BRASIL, 2014, p. 5).

Nas metas voltadas para a garantia do direito a educacao basica de qualidade destaca-se a
meta 5, que prevé a alfabetizacdo de todas as criancas até o final do 3° ano do ensino
fundamental. Assim, a Educag¢@o do Campo ¢ vista na estratégia 5.5 onde revela-se como uma
possibilidade de ampliagdo da escolaridade e das oportunidades dos povos do campo:

5.5) apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populagdes itinerantes, com a produgdo de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da lingua materna

pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades quilombolas
(BRASIL, 2014, p.6).

A meta 6 trata da oferta da educagdo em tempo integral, com o atendimento de atender
no minimo 50% das escolas publicas, atendendo 25% dos alunos. A educacdo do campo, esta
atendida na estratégia 6.7 como um avango para as criangas e jovens do campo, uma vez que
esse projeto colabora com a ampliagdo dos conhecimentos, apresenta novas possibilidades e
dialogue com os movimentos sociais. Entretanto, os avancos serdo concretizados a partir da
constru¢do de um projeto de educagdo integral que atenda as necessidades das comunidades
camponesas.

O PNE também apresenta na meta 7 o fomento da qualidade na educagio bésica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria dos fluxos e da aprendizagem para atingir as

seguintes médias no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB):

Tabela 2 — Meta 7 do PNE

IDEB 2015 2017 2019 2021

Anos iniciais do 5,2 5,5 5,7 6,0
ensino fundamental

Anos finais do 4,7 5,0 5,2 5,5
ensino fundamental

Ensino médio 43 4,7 5,0 52

Fonte: BRASIL, 2014.

Observa-se que, a qualidade da educacdo nao da somente pelo quantitativo e ha uma
dicotomia entre ambas. Onde a quantidade nem sempre representa a qualidade. Principalmente
em um processo que tem muitas influéncias de fatores externos e internos no desempenho da

escola publica.
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Em um cenério como este, do aspecto de avaliagdo, cabe pensar que as diferengas podem
ser encaradas como desafios e possibilidades de aprendizagens. De acordo com as estratégias,
sera necessaria a colaboracao de Unido, Estado e Municipios para atingir a meta, apresentada
no PNE com 36 estratégias, entre as quais, apenas quatro referem-se a Educacdo do Campo, a
saber: garantia de transporte escolar para os estudantes da educagdo do campo na faixa etaria
da educagdo obrigatoria; desenvolvimento de pesquisas sobre modelos alternativos de
atendimento para populacdo do campo; consolidacdo da educagdo escolar no campo de
populacdes tradicionais com a articulacdo da escola com a comunidade; o desenvolvimento de
curriculos e propostas pedagogicas especificas para educagao as escolas do campo.

O PNE na meta 8 da Educagdo do Campo, apontam estratégias diretamente a Educacao

do campo.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de
vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade
no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média
entre negros ¢ ndo negros declarados a Fundag@o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (BRASIL, 2014, p. 9).

Em relagdo a educagdo de jovens e adultos, a meta 11 estabelece a oferta de ensino
fundamental e médio, especialmente, na forma integrada a educagdo profissional. Quando
menciona a Educacdo do Campo na estratégia 10.3, projeta um impulso na integragdo da
educacgdo de jovens e adultos com a educagdo profissional, abrindo também a possibilidade de
educacdo a distancia, todas as possibilidades decorrem dos interesses e necessidades das
comunidades. Com o intuito de expandir o ensino médio gratuito a meta 11 foca na expansao
dessa etapa da educagdo bésica integrada com a educacdo profissional e determina que as
matriculas devam ser triplicadas. Na estratégia 11.9 as populacdes do campo sdo incluidas no
atendimento dessa meta. Nao basta expandir as matriculas, mas segundo Caldart, Stedile e

Daros (2015, p. 37):

[...] ¢ imprescindivel romper a centralidade na sala de aula, mesmo nos espagos com
mais autonomia e nos proprios cursos de formagdo profissional, onde o desafio
principal € justamente a construgdo do conhecimento a partir do trabalho e a superagdo
do divércio entre a concepgdo e a execugdo, caracteristicas da divisdo do trabalho na
sociedade capitalista.

Na meta 12 ¢ estabelecida a elevacao das matriculas brutas do ensino superior, tendo
como publico alvo a populagdo de 18 a 24 anos. No que tange aos povos do campo, existe a

preocupagdo de que ocorra um atendimento especifico a essa populacao, bem como o acesso, a
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permanéncia, a conclusdo e a formacdo de profissionais que atuem nas comunidades. A
populacdo do campo também foi contemplada com propostas de acdes que reduzam as
desigualdades étnico-raciais e regionais, favorecendo o acesso das popula¢des do campo aos
cursos de mestrado e doutorado, conforme estratégia 14.5.

Diante das transformagdes do campo brasileiro torna-se maior o desafio de atuar como
profissional da educagdo nas escolas do campo. Na estratégia 15.5 consta a implementacao de
programas especificos para formacao de profissionais da educagdo para as escolas do campo.

A meta 18 assegura que no prazo de dois anos todos os sistemas de ensino terdo planos
de carreira para os profissionais da educagdo. A estratégia 18.6 refor¢a a necessidade de
considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo no provimento de cargos
efetivos para essas escolas.

Por fim, percebe-se que apesar dos diversos desafios para a implementacdo do PNE,
vislumbram-se varias possibilidades para a educagao dos povos do campo. Em relagdo aos
avangos, destaca-se que a formulacao da lei ¢ o primeiro passo € ¢ um avango politico
significativo, entretanto, identificamos os desafios praticos e pedagdgicos. Dessa forma, fica
evidente a necessidade de vislumbrar na perspectiva da educa¢do do campo a escola como um
espaco firme no campo, rompendo com a ideia da educacdo rural que vé a escola como um
trampolim para o estudante ir preparado para a cidade trabalhar.

O Plano Municipal de Educacdo de Tabocas do Brejo Velho, Bahia, Lei N° 354 de 22
junho de 2015, em sua meta 8, para o atendimento a educacdo do campo, aponta estratégias

sobre

8.1 — Apoiar e fortalecer em regime de colaboragdo a continuidade de programas de
educacdo de jovens e adultos para os segmentos populacionais considerados que
estejam fora da escola e com defasagem idade-série, associada a outras estratégias que
garantam a continuidade de escolarizagdo, apos a alfabetizacdo inicial.

8.2 — Assegurar que o municipio participe de todos os cursos/programas de Governo
Federal e/ou Estadual de erradicag@o do analfabetismo e de ampliagdo do atendimento
na Educag¢@o de Jovens e Adultos.

8.3 — Apoiar em regime de colaboragdo formagdo continuada para professores(as) a
cada area do conhecimento, contemplando o curriculo da EJA, sem prejuizo da carga
horaria para o educando.

8.4 — Assegurar aos Jovens e Adultos em distor¢do idade/série, projetos pedagogicos
que viabilizem avangos nos estudos e conclusdo do Ensino Fundamental.

8.5 — Buscar parceria com as areas de satude e assisténcia social, a busca escolar ativa
de jovens fora da escola pertencentes aos segmentos populacionais considerados, de
maneira a estimular a ampliagdo do atendimento desses alunos no sistema publico
regular de ensino.

As espectativas dessa meta continua na forma da lei, devido as escolas inseridas no
sistema municipal de ensino, ainda ndo avangaram para tal atendimento. Somente com a

iniciativa em 2023 com a formagdo para o Formacampo, através da Universidade Estadual do
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Sudoeste da Bahia — UESB, Programa de Pos-graduacao em Educacao — PPGEd, com o
PROGRAMA FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO — FORMACAMPO - GT1, que

se inicia a constru¢do das diretrizes municipal.

1.2 Marcos Normativos

Os normativos que fundamentam as diretrizes citadas, sdo referéncias no ambito nacional:
a Constituicdo Federal, de 1988; a Lei Federal 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional (LDB) e os documentos legais reunidos
na obra Educagdo do Campo: marcos normativos, publicada em 2012 pela Secretaria de
Educac¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo, do Ministério da Educagado
(SECADI/MEC).

De modo mais resumido, segue abaixo uma breve apresentacdo dos dispositivos legais
nacionais, que integram a obra mencionada:

¢ Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001. Aprova a Resolugdo que fixa
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo e estabelece
principios e procedimentos que visam a adequar o projeto institucional das Escolas do
Campo as demais diretrizes nacionais aplicadas a educacao;

% Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 3 de abril de 2002. Institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, com base no Parecer no 36/2001,
mencionado no item anterior;

+» Parecer CNE/CEB n° 3, de 18 de fevereiro de 2008. Reexamina o Parecer CNE/CEB n.
23/2007, que, por sua vez, ainda ndo homologado, trata da consulta referente as
orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo. Estabelece uma discussio
conceitual sobre a definigdo de Escola do Campo e define orientacdes para o
atendimento da Educa¢do do Campo;

% Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008. Estabelece diretrizes complementares,

normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a

Educacao Basica do Campo;

% Lei Federal n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da
alimentacao escolar (PNAE) e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

% Decreto Federal n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. “Institui a Politica Nacional de

Formacao de Profissionais do Magistério da Educaciao Basica e disciplina a atuacdo da
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a
programas de formacao inicial e continuada” (Brasil, 2012, p. 5).

« Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a Politica de
Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), destacando os “principios relevantes para a educagdo do campo, tais
como o respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicos pedagdgicos
especificos, o desenvolvimento de politicas para a formagdo de profissionais da
educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais no campo”
(Brasil, 2012, p. 6).

% Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Bésica, a qual estabelece no art. 35, que
a escolarizag¢do dos sujeitos do campo deve considerar suas peculiaridades, definindo-
se orientacdes para trés aspectos essenciais a organizagdo do trabalho pedagdgico:
conteidos curriculares e metodologias; organizagdo escolar propria, incluindo
adequacgdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e
adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. Principalmente, a resolugdo traz a

Educagao do Campo como Modalidade de Ensino. [...]

1.3 Relac¢io Escola

Diante das mudancas ocorridas no espago rural, especialmente nas duas ultimas
décadas, o agronegocio se territorializa e se expande tanto em terras de latifundios quanto
em terras de camponeses e agricultores familiares. Os povos do campo continuam a se
movimentar por terra, educagdo e reproducdo das casas familiares rurais. A pedagogia da
alternancia tem sido um instrumento de transformacgao e fortalecimento da educagdo, tanto
na formagao bésica quanto na superior do nosso municipio. A educagao do campo tornou-se
um tema territorial nas politicas publicas, por meio das agdes ¢ reflexdes de diversas
instituigdes e ambitos da sociedade. Sao lutas e resisténcias materiais € imateriais inseridas
nos movimentos sociais, escolas, comunidades e coletivos de sujeitos sociais que produzem
a educacdo do campo nos ultimos anos.

Nessa perspectiva, este estudo fundamenta-se em territorios e praticas da nossa
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realidade, buscando valorizar os saberes e culturas, tendo como abordagens os eventos
juninos, festejos religiosos, casas de farinha (artesanais), engenhos (artesanais), produtos
artesanais, vassouras, primeira esteira e cadeira feita do couro do boi. Um pouco sobre a
historia da comunidade Camarinha, na qual a escola estd inserida, surgiu através dos
primeiros habitantes, José¢ e Francisca Jovelina. Eles chegaram e construiram suas moradias.
Assim, foram chegando os descendentes, e houve a necessidade de criar uma forma de
ensino, o que aconteceu com pessoas voluntarias conhecidas como professores leigos. Assim,
a comunidade foi crescendo e se desenvolvendo com a construgdo da primeira escola, Ana
Neres, construida pelo prefeito Tarcisio Augusto da Silva, tendo como professor também
leigo seu Jodo Pereira de Souza, que atuou durante 24 anos. Com o surgimento de outras
comunidades vizinhas, veio a necessidade de ampliar e expandir a educagdo, construindo

uma nova escola, que hoje atende parte da demanda educacional da regido.

1.3.1 A relacao escola/familia/comunidade

A 1mportancia da relagdo entre escola, familia e comunidade ¢ fundamental para o
sucesso educativo dos alunos e para o bem-estar da sociedade como um todo. Esta
colaboragdo tripartida cria um ecossistema educativo robusto que pode ter um impacto
positivo duradouro. Quando a escola, a familia e a comunidade trabalham juntas, os alunos
recebem apoio abrangente. Isto significa que ndo sé sdo ensinados em sala de aula, mas
também apoiados emocional e socialmente, contribuindo para o seu desenvolvimento mais
pleno.

A colaboracao entre estas trés entidades ajuda a criar um consenso sobre o que ¢
importante na educagdo dos alunos. Valores como a importancia da educagio, do respeito e
da responsabilidade podem ser partilhados, ajudando a criar cidaddos responsaveis e
eticamente conscientes.A relagdo entre escola, familia e comunidade ¢ fundamental para a
criacdo de um ambiente educacional completo e cheio de oportunidades para os alunos. Essa
colaboragdo ajuda a produzir individuos competentes, responsaveis e prontos para contribuir
positivamente para a sociedade a qual pertencem.

Para evitar o fechamento dessas pequenas escolas, sugerimos a utilizagao dos espagos
para promover reunides, formagdes, reforcos, eventos culturais e atividades da propria

comunidade.
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1.3.2 Aspectos Historicos

Tabocas do Brejo Velho (BA) era uma vila com a existéncia de um grande tabocal, que
originou o nome Tabocas, ja o complemento do “Brejo Velho” decorreu da situagao politico -
administrativa de ser o antigo povoado pertencente ao segundo Distrito de Brejo Velho, hoje
Brejolandia, sendo que naquela época tanto Tabocas do Brejo Velho quanto Brejolandia
pertenciam ao municipio de Angical. Descobertas arqueoldgicas dao indicios de que os
primeiros habitantes de Tabocas do Brejo Velho foram os indios caboclos. Na area central da
cidade, na Praga Presidente Dutra, entre os fundos da Igreja Matriz e o Hotel Tabocas, nos
periodos de 1953-1954 foi descoberto cerca de 200 potes de cerdmica, restos mortais e objetos
artesanais de indios caboclos. Estima- se que a nacao cabocla compreendia cerca de mil pessoas

ao longo do século XIX.

Por volta de 1826, Tabocas do Brejo Velho contava com cinco familias entre elas a do
senhor Ladislau Antunes, cujo Pai Manoel de Almeida, tinha sido o primeiro morador. Em torno
de 1910, o local hoje denominado Tabocas do Brejo Velho era uma fazenda que teve como
morador e dono Victor Correia Mendonga. Em 1962, Tabocas do Brejo Velho conseguiu se
desmembrar de Angical através de sua emancipacao politica ocorrida em 13 de abril do referido
ano por meio da lei n° 1.676, uma conquista da populacao local, que almejava essa emancipagao

politica ao longo dos anos.

p— = ~ ————

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tabocas_do Brejo Velho.

Sabendo que o 1° Distrito de Santa Helena, os habitantes que 14 residem, chegou antes

da formagdo da area urbana de Tabocas do Brejo Velho, estes vindos de Portugal e Italia,
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liderados pelas familias Silva, Nascimento e Gongalves dentre outras, sendo o primeiro distrito
de paz, o Distrito de Santa Helena, Tabocas do Brejo Velho hoje conta com um total de 63

povoados.

1.3.3 Aspectos Geograficos

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tabocas_do Brejo Velho

O municipio de Tabocas do Brejo Velho possui uma area de 1.375,740 km? (IBGE) e
sua populacao ¢ de 11.979 habitantes, de acordo o censo de 2022, com uma perspectiva em
2026 de aproximadamente 13.008 habitantes (IBGE), e se localiza no extremo Oeste da Bahia,
as coordenadas geograficas sdo: latitude sul 12° 41°51” de 44° 0’ 9” longitude oeste de
Greenwich. A distancia da capital Salvador fica a 790 km pela via 242 e estd integrado a
microrregido chapaddes do alto do Rio Grande, limita-se ao Leste com Brejolandia, a Oeste
com Baianopolis e Cristopolis, ao Norte Muquém do S3o Francisco, ao Noroeste com
Wanderley e ao Sul Serra Dourada. O municipio de Tabocas possui 63 povoados, sendo o mais
préoximo, Brejo Novo, fica a menos de lkm da sede e o mais distante, Sdo Jodo, ficam
aproximadamente 80 km. A fauna ¢ bastante variada, sendo um dos males a caga predatoria
deixando varias espécies a beira da extingdo do nambu, cabega de lengo e tantos outros. A flora
até meados dos anos80 era riquissima em madeira de lei, como: cedro, aroeira, baratina, pau
d’arco, umburana, angico, etc., porém, atualmente se bastante devastada, devido a extragdo
desordenada, para o comércio de madeira para outros Estados. Apesar de tudo isso ainda existe
arias de vegetacdo que se predomina isoladamente entre as comunidades de José Francisco a
Umburana e de Juazeiro a Olho D’aguinha. Portanto, ndo deixando citar alguns pontos turisticos
como: Morro do Cruzeiro, Riacho de Tabocas, Cachoeira do Baixdo, Corrego do Magu,
Corrego do Baixdo, Gruta do Grau (Santa Luzia), Gruta da Umburana (Umburana), Reserva da

Larga (Cantinho).
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1.3.4 Aspectos Demograficos

Tabocas do Brejo Velho ¢ um municipio situado no estado da Bahia, que apresenta
caracteristicas demograficas interessantes. A area do municipio ¢ de 1.437,189 km? e sua
populacdo gira em torno de 11.979 pessoas, obtendo assim uma densidade demografica de 8,34
habitantes por quilometro quadrado, segundo dados do censo mais recente. A cidade reflete as
tendéncias comuns das areas rurais do Brasil, onde a populagao ¢ predominantemente jovem e
a taxa de natalidade ¢ relativamente alta.

A distribuicdo etdria em Tabocas do Brejo Velho mostra um nimero significativo de
criangas e adolescentes, tendo como maior porcentagem de sua populacdo jovens entre 15 e 29
anos, evidenciando uma comunidade em crescimento. No entanto, como em muitas cidades
pequenas, também se observa uma migracdo de jovens para centros urbanos em busca de
melhores oportunidades de trabalho e educagao, o que pode impactar a estrutura demografica
ao longo dos anos. A taxa de mortalidade infantil média na cidade ¢ de 21,13 para 1.000
nascidos vivos, sendo considerado um indice baixo de mortes.

A maioria da populacao ¢ composta por familias que vivem da agricultura e da pecuaria,
refletindo a economia local. A diversidade cultural é outro ponto relevante; a cidade abriga
pessoas de diferentes origens e ragas, levando em consideracdo o fato de que seus primeiros
habitantes foram indigenas, o que contribuiu bastante para a formacao da identidade do povo
taboquense. Em sua maioria, os habitantes de Tabocas se declaram pardos.

Em resumo, Tabocas do Brejo Velho possui uma demografia que reflete tanto as
riquezas quanto os desafios das areas rurais brasileiras, com uma populacio jovem e envolvida
na agricultura, mas que também enfrenta questdes relacionadas a migracdo e ao

desenvolvimento social.

1.3.5 Aspectos Socioecondmicos

Tabocas do Brejo Velho, apresenta uma estrutura socioecondmica que reflete as
caracteristicas tipicas das pequenas cidades do interior nordestino. A cidade possui varios
povoados e localidades de zona rural, onde vivem muitas familias. A economia local ¢
predominantemente baseada na agricultura e na pecudria, onde muitos moradores sdo pequenos
agricultores que cultivam produtos como milho, feijao e mandioca. Além dessas atividades,

grande parte dos moradores mantém criagcdes de bovinos, suinos e aves, o que também contribui
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bastante com a renda local. Essas atividades sdo essenciais para a subsisténcia das familias e
também para a economia do municipio. Grande parte dessas familias recebem beneficios do
governo, como o Bolsa Familia, Bolsa Presenga, entre outros. Para os trabalhadores formais da
regido o salario médio mensal ¢ de 1,8 saldrios minimos. A regido também conta com alguns
empreendedores e microempreendedores, que além de garantirem uma boa renda mensal para
suas proprias familias, contribuem com o giro da economia na localidade.

A cidade pode enfrentar alguns desafios economicos, como a sazonalidade das chuvas
e a vulnerabilidade as secas, que podem impactar a producdo agricola. Apesar disso, a
comunidade tem se mostrado resiliente, buscando alternativas para diversificar suas fontes de
renda. Algumas iniciativas voltadas para o fortalecimento da agricultura familiar e do turismo
rural tém surgido, visando melhorar as condigdes de vida da populagdo.

Em relagdo a educacdo, Tabocas do Brejo Velho conta com 14 escolas de ensino
fundamental e 1 escola de ensino médio que atendem a demanda local. O acesso a educagao ¢
fundamental para o desenvolvimento socioecondmico da regido, e esforgos t€m sido feitos para
capacitar professores e oferecer melhores condi¢des aos estudantes. De acordo com o ultimo
senso realizado a taxa de escolarizagdo de pessoas com 6 a 14 anos de idade ¢ de 98,2%, sendo
considerado um bom indice.

Na area da satide, o municipio possui unidades basicas que atendem a populagao,
buscando constantemente a melhoria no acesso a saude que ¢ uma prioridade para garantir o
bem-estar da comunidade.

Socialmente, a cidade ¢ marcada por lagos comunitarios fortes, com festas e eventos que
unem os moradores e celebram a cultura local. As tradi¢des nordestinas, como as festas juninas
e outras celebracdes religiosas, desempenham um papel importante na vida social da populagao.
Outro ponto forte no lazer da populagdo € o esporte, sendo predominante o futebol, tanto
masculino quanto o feminino.

Em sintese, os aspectos socioeconomicos de Tabocas do Brejo Velho refletem as
potencialidades presentes nas cidades pequenas no interior da Bahia. A agricultura continua
sendo o pilar econdmico, enquanto os esfor¢os em educacao, saude e lazer da populagdo sdo

cruciais para promover um desenvolvimento mais sustentavel e inclusivo.
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CAPITULO II

2. ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

A organizacdo do trabalho escolar pode ser entendida como um conjunto de agdes e
manifestagdes que englobam a Gestdo Democratica, a Formacgdo Continuada, a Coordenagao
Pedagoégica e o Processo de Avaliacdo Formativa. No contexto da Educa¢do do/no Campo,
deve-se também considerar o Inventario Historico-Social e a importancia dos valores culturais
¢ ambientais das Escolas do Campo. Estes elementos sdo essenciais para a (re)elaboragdo e
construcao dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), que formam a base sobre a qual a proposta
organica politico-pedagégica da unidade escolar serd construida. Como Eca e Coelho (2021)

afirmam:

Pensar e planejar a educagdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos de uma
determinada unidade de ensino ¢ uma acgdo que requer do profissional incumbido
desse compromisso, posicionamentos filosoficos, politicos, pedagdgicos e éticos,
conduzindo-nos a tomada de decisdes comprometidas com a melhoria da qualidade
de vida dessas pessoas em seus modos de existir no mundo. (ECA; COELHO, 2021).

Esses elementos devem estar interligados entre as dimensdes administrativas, didatico-
pedagogicas e financeiras, onde um sustenta ou complementa o outro. Todos sdo relevantes para
o planejamento, organizacao e funcionamento da unidade escolar.

Os aspectos administrativos envolvem agdes relacionadas aos recursos humanos,
materiais e didatico-pedagogicos, instalagdes e servicos, manutencdo de acervos/arquivos,
tramitacdo de documentos, € cumprimento das normas e leis estabelecidas (como regimento
escolar e estatuto), visando a organizacdo e manutencdo da estrutura fisica das unidades de
ensino da educagdao do/no Campo, com foco nas necessidades do cotidiano escolar.

Os aspectos didatico-pedagodgicos s3o cruciais na gestdo, envolvendo planejamento,
participag@o, autonomia da equipe gestora e articulagdo das questdes educativas no ambiente
escolar, fundamentados nas diretrizes educacionais e operacionais da rede municipal, conforme
a proposta pedagogica e curricular da escola, sem deixar que seus objetivos e fins sejam
determinados apenas por um grupo especifico da gestdao escolar.

No que diz respeito aos aspectos financeiros, ¢ importante reconhecer seu papel
fundamental no desenvolvimento das a¢cdes educacionais, sendo essencial para a realizagdo dos

instrumentos de acdo e para a universalizacao do direito ao ensino publico de qualidade.
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Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) reflete esse planejamento e serve
como guia para que a gestdo da educacdo e da escola seja conduzida de acordo com as
proposicdes da coletividade, constituindo-se como um documento central que representa a
sintese da proposta educacional que a unidade escolar do/no Campo pretende desenvolver ao
longo do ano letivo e como contribuicdo para a construcdo da sociedade desejada pela
comunidade campesina.

O projeto em elaboragdo deve ser planejado e desenvolvido através de reflexdes e agdes
que envolvem a organizag¢ao do trabalho escolar, destacando a importancia do trabalho coletivo
da comunidade escolar e o reconhecimento da relevancia desse projeto e do processo continuo
de sua construgao e reconstrucao.

Esse coletivo deve ser constantemente envolvido em processos de reflexdo critica,
diagnostico e tomada de decisdes relacionadas a organizagao do trabalho escolar, garantindo a
integracdo das dimensdes administrativa, pedagogica e financeira, o que resulta no
acompanhamento, planejamento e execug¢do do PPP da unidade escolar.

E relevante observar que as Unidades Escolares que se encontram do/no campo sdo
mantidas pela Secretaria Municipal de Educacao e a Prefeitura Municipal de Tabocas do Brejo
Velho, Bahia, e com recursos do PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola do Governo
Federal.

A construgdo do Projeto Politico Pedagogico ¢ um momento de reflexdo sobre a pratica
pedagogica, onde toda a comunidade escolar define valores e expectativas, sempre visando o
interesse coletivo. Portanto, este projeto ¢ um instrumento que reflete a realidade da escola,
apresenta suas finalidades, concepg¢des e diretrizes, gerando novas acgdes e servindo como um
guia para as praticas pedagogicas e articulagdo da rede de ensino. Celso Vasconcelos afirma

que:

O Projeto Pedagodgico ¢ um instrumento teérico-metodolégico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida,
consciente, sistematizada, orgadnica e, o que ¢é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a agdo de todos os agentes da
instituicdo" (VASCONCELLOS, 1995, p. 143).

Assim, o Projeto Politico Pedagogico deve ser visto como uma identidade, onde as a¢des
sdo coordenadas e todos os membros da comunidade escolar estdo interligados, atualizando
diariamente o ciclo da vida escolar, com o objetivo de evitar a estagnagdo e promover o

desenvolvimento integral dos estudantes.
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Libaneo, Oliveira e Toschi (2011, p. 178) destacam que “ele € proposto com o objetivo
de descentralizar e democratizar a tomada de decisoes pedagogicas, juridicas e organizacionais
na escola, buscando maior participagdo dos agentes escolares.”

Nesse sentido, o PPP deve orientar as agdes da instituicdo, definindo metas para o
desenvolvimento das criangas, promovendo aprendizagens e atendendo as expectativas de
professores, criangas, profissionais de educagdo e familias.

Uma caracteristica importante do PPP ¢ sua capacidade de conectar o universal ao
particular, reunindo principios que determinam direitos de aprendizagem comuns as escolas e,
ao mesmo tempo, permitindo que cada contexto geografico adapte valores comunitarios e
defina prioridades e conceitos de formagao especificos.

Cada escola deve refletir sobre as condi¢cdes objetivas de transformagdo, discutir o
projeto em vigor, identificar aspectos positivos e areas de melhoria na Educagdo Basica,
(Creche, Educacao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental) para garantir
os direitos de brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se, assegurando uma
escola inclusiva.

Garantir esses direitos requer uma gestao democratica aberta ao dialogo, atendendo as
expectativas da comunidade escolar e permitindo a participacao das criancas. A democracia na
escola vai além das elei¢des livres e diretas, envolvendo a construgao da autonomia nas relagoes
e a participacdo de todos nas decisdes que afetam a organizacdo escolar. Como afirmam
Libaneo, Oliveira e Toschi (2011, p. 196): “A principal caracteristica da escola publica ¢ o seu
carater democratico.”

A participacao deve ser responsabilidade de todos os membros da comunidade escolar,
promovendo uma pedagogia colaborativa centrada nos atores que constroem conhecimento
através do processo educativo e das culturas que os moldam como seres socio-historicos-

culturais (FORMOSINHO, 2007).

2.1 Gestao Educacional

Na Educacdo do Campo na gestdo educacional ¢ fundamental para qualquer
organizagdo, € a gestdo constitui uma dimensdo importantissima da educagdo, com a
capacidade de administrar a institui¢do escolar como relevante para que o desenvolvimento
do sujeito aprendiz. Em uma institui¢ao escolar, o gestor desempenha um papel fundamental

para o bom andamento que € o processo de ensino e aprendizagem, mas s6 terd éxito se for
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bem planejado e desenvolvido de forma integrada.

Busca-se refletir que toda escola precisa de uma administragdo, porém, quando esta
se da de forma democratica, percebe-se o quanto se pode avangar de maneira positiva rumo
a uma educacdo de qualidade na escola e seus reflexos na gestdo escolar na educagdo do
campo propriamente dita.

Na constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) certamente na sua elaboracao, em
diversos setores da sociedade e em especial aos docentes, embora estavam ainda por cima no
sentido da democratizagao das politicas publicas de educagdo, dai implementaram no art.
206, a gestdo democratica da educacdo do ensino publico como um de seus principios
brasilares (AGUIAR, 2008). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, conforme o
inciso VIII do art.3°, “gestao democratica do ensino publico na forma desta lei e da legislagao
dos sistemas de ensino.

A escola determina as relagdes internas, inclusive o acolhimento, e do didlogo,
entretanto haja desenvolvimento e melhoria na escola, sendo que as escolas necessitam de
lideres capazes de trabalhar e facilitar na resolu¢do de problemas em grupos, capazes de
trabalhar junto com educadores e colegas ajudando-os a identificar suas necessidades de
capacitagdo e adquiria as habilidades necessarias (LUCK ET all., 2002, p. 34). Assim, o
gestor escolar precisa agir como um mediador do trabalho e incluir sua equipe escolar para
promovera transformacdo e o rompimento de paradigmas ja existentes numa sociedade que

vive em constantes modificacgoes.

2.2 Formacao Continuada

A formagdo continuada ¢ um aspecto fundamental para a melhoria da qualidade da
educacdo, especialmente no contexto da educacdo no campo. Esse tipo de formacao permite
que os educadores se atualizem, adquiram novos conhecimentos e desenvolvam habilidades
que sdo essenciais para atender as demandas especificas das comunidades rurais.

Em primeiro lugar, a formagao continuada oferece aos professores a oportunidade de
refletir sobre suas praticas pedagogicas. No ambiente rural, as realidades sociais, culturais e
econdmicas sdo distintas das areas urbanas. Portanto, ¢ crucial que os educadores
compreendam essas particularidades para adaptar suas abordagens de ensino. Além disso, a

educagdo no campo muitas vezes enfrenta desafios como a falta de recursos e infraestrutura.
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Essa formagao pode capacitar os educadores a encontrar solucdes criativas e inovadoras para
esses problemas, utilizando metodologias ativas que valorizem o saber local € o contexto dos
alunos. Isso ndo s6 enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também fortalece a
identidade cultural das comunidades.

Além disso, ¢ fundamental que os professores do campo tenham conhecimento em
areas como sustentabilidade, meio ambiente, agroecologia, agronomia e agropecuaria, pois,
ao integrar esses conhecimentos na pratica pedagdgica, os educadores podem promover uma
educacao que valoriza a preservacao ambiental e o uso sustentavel dos recursos naturais.
Essa abordagem ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas também empodera os jovens
para se tornarem defensores de um futuro mais sustentavel.

Em suma, investir na formag¢ao continuada dos educadores que atuam na educagdo
do campo ¢ imprescindivel para o desenvolvimento social e econdmico das comunidades
rurais. Ao valorizarmos o aprendizado continuo de nossos docentes, estamos construindo um

futuro mais promissor para nossos alunos e para toda a sociedade.

2.3 O Processo de Avaliacao

A avalia¢do ¢ um instrumento fundamental no processo de ensino aprendizagem, e
esta ndo deve limitar —se, apenas a um determinado aspecto ou modo de avaliar. E importante
avaliar respeitando a cultura, realidade e diversidade. Utilizando, assim, diferentes meios de
avaliacao.

Sendo o professor um representante dos modelo e valores “universalista”, deve
garantir a todos os alunos uma “igualdade de partida” ¢” oportunidade €xito de qualquer um
que se mostre capaz”’. A escola ¢, assim, a agéncia de socializagdo na qual as criangas
experimentam pela primeira vez um sistema institucionalizado de diferenciacdo com base na
realizacdo individual a qual procura incutir a aceitacdo das regras de competicao proprias da
estrutura. (PASSOS,2002, p.1)

A organizacdo do processo avaliativo, precisa ser estruturado de acordo com a
realidade explicita em cada local de ensino. Avaliar, ¢ tdo importante quanto (re) pensar e
(re) planejar, para isso, ¢ fundamental que os docentes estejam em formagdo continua,
aderindo uma visdo ampla sobre o fazer pedagogico, diante do processo de avaliacao.

A avaliagdo tem por objetivo identificar, a situagdo dos estudantes, ¢ por finalidade
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melhorar as praticas pedagogicas, visando um bom desempenho dos educandos. Dentro de
uma avalia¢do o docente deve exercer a ética profissional, dessa forma, garante avaliacao
justa.

A avalia¢do ¢ um processo permanente de reflexdo e acdo sendo importante para o

desenvolvimento do aluno e a pratica pedagogica.

2.4 Projeto Politico Pedagogico

O projeto politico pedagogico PPP ¢ um documento obrigatorio para todas as
instituicdes do ensino no Brasil, metas e objetivos para cada escola Para o ano letivo o(ppp)
¢ um conjunto de propostas educacionais, como projetos para formar aos cidadaos na
constru¢do da sociedade politica, precisa ser elaborado por todas as instituicdes
educacionais, tanto politico quanto privado ,apesar de ser um planejamento mais longo
prazo o (ppp )Pode ser alterado ao longo tempo no caso de escola passar por mudanca
impactante, a importancia do projeto pedagogico oferece nas escolas a organizacao que
identifica os desafios a serem superados em pratica estratégica a de a ser defendido, para
alcangar seus objetivos, justamente por ser um documento tdo completo ,ele € uma
ferramenta na gestdo da escola. Por isso ele ndo deve ser visto como uma formalidade, mas

sim como um dos pilares mais forte na educagdo ou na constru¢do de uma nova gestao.
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CAPITULO III

3. ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

3.1 Curriculo: Concepcio

Refletir sobre o curriculo significa, essencialmente, refletir sobre o que escolhemos
como formacgao. Nesse sentido, ao construir uma proposta curricular, algumas questdes
centrais surgem: o que consideramos formag¢ao?

Quais conhecimentos devem ser priorizados para esse processo? Essas perguntas
abrem diversas possibilidades de resposta, demonstrando que a construgao do curriculo ¢ uma
decisdo politica que reflete as intengdes educacionais que assumimos.

A elaboragdo de uma proposta curricular para a rede municipal de ensino envolve a
criacdo de um didlogo entre as perspectivas globais (entendidas como macropoliticas do
Sistema Nacional de Educagdo), as locais (micropoliticas dos Sistemas de Ensino e suas
escolas) e o intercambio entre valores culturais globais e locais. O objetivo ¢ desenvolver
politicas de formag¢ao que ndo estejam sujeitas a imposigdes externas.

No campo da educagdo, como aponta Macedo (2012), o curriculo ¢ o dispositivo que
media o processo de formagdo, pois explicita os saberes considerados formativos. Assim, ¢é
necessario entender a estrutura e a dinamica do curriculo, bem como os papéis dos atores
curriculares, para identificar aspectos que nao sao visiveis nos documentos institucionais.

A formacgao, por sua vez, ndo se restringe a escola, nem pode ser tratada como algo
com garantias definitivas, como se ao final de um curso o estudante estivesse "pronto" para
algo especifico. A formagdo ¢ um processo continuo, marcado por experiéncias ao longo da
vida. Nesse contexto, como defende Freire (2011, p. 16), "formar ¢ muito mais do que apenas
treinar o educando para executar habilidades"; a formagao ¢ um processo que se desenvolve
ao longo da vida.

De acordo com Silva (2017), o curriculo nas escolas do campo deve preparar os alunos
para a vida em sociedade sob uma perspectiva humanistica e emancipatoria, ao invés de focar
apenas nas demandas do mercado de trabalho. Embora as legislagdes publicas orientem o
curriculo, ¢ fundamental que ele promova o desenvolvimento integral dos alunos, indo além

de um conteudo prescritivo e limitado as inovagdes tecnolodgicas.
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Ao planejar e estruturar o curriculo, ¢ essencial considerar a necessidade de uma
sequéncia e organizacdo, elementos fundamentais em qualquer processo educativo. O
conceito de curriculo sofreu alteragdes ao longo do tempo e em diferentes contextos,
especialmente nas abordagens didatico-pedagogicas.

Segundo Ec¢a (2021), as bases curriculares implementadas na educacdo brasileira
sempre refletiram a globalizacdo, buscando orientar o Estado e as institui¢des em relacao as
normas e propostas educacionais. Isso influencia diretamente o curriculo escolar, a autonomia
da gestdo e as atividades pedagogicas dos professores em sala de aula.

Desde a década de 1980, conforme E¢a (2021), as mudangas nos modelos curriculares
no Brasil podem ser observadas da seguinte forma:

* Anos 1980: Guias Curriculares e Grade Curricular.

* Anos 1990: Parametros Curriculares e Quadro Curricular.

* Anos 2000/2010: Diretrizes Curriculares e Estrutura Curricular.

* Atual (2017/2023): Base Nacional Comum Curricular e Matriz Curricular.

Assim, o curriculo € visto como um conjunto de agdes pedagogicas que envolvem diversos
elementos, como espago, tempo, sujeitos e saberes, influenciados por praticas sociais,
movimentos comunitarios, universidades, mundo do trabalho, cidadania e outros.

A Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, reforca a necessidade de apoio pedagodgico
adequado para os alunos da Educacdo do Campo, levando em consideragao as particularidades
locais, culturais e econdmicas das populagdes atendidas.

Portanto, pensar e planejar o curriculo, respeitando suas especificidades e as diferentes
modalidades de ensino, deve ser um processo colaborativo e abrangente. O curriculo precisa
estar comprometido com a formacao integral dos sujeitos, considerando as diferengas de
género, sexualidade, raca e crencas.

A concepcao de curriculo defendida pelo municipio de Palmas de Monte Alto estd em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que busca garantir uma
educacdo plural e integral, promovendo o desenvolvimento pleno dos alunos, respeitando suas

singularidades e diversidades (BRASIL, 2017).

3.2 Classes Multianos, Multietapas ou Multisseriadas

As escolas multisseriadas nasceram como opg¢ao politica de atender a uma populagao
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historicamente excluida da escola. Tal atraso na oferta educacional ¢ muito mais visivel em
paises em desenvolvimento, como ¢ o caso do Brasil. Devido a este fato, ha décadas,
organismos internacionais vém discutindo e fazendo acordos de modo a superar esses atrasos
historicos. Por meio da Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos, de 1990, por
exemplo, paises de quase todo o mundo firmaram acordos para a universaliza¢do do ensino
fundamental, com vistas a colocar em pratica o que a Declaragdo Universal de Direitos
Humanos ja anunciava: toda pessoa tem direito a educagdo. Para compreender o processo de
gestdo democratica nas Escolas do Campo com as turmas multianos, multietapas ou
multisseriadas, explicita-se alguns conceitos basicos das classes da escola do campo. Como
trata o Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010, art. 1°, paradgrafo 1°, Inciso II, define
que “[...] € aquela situada em darea rural, conforme definida pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica- IBGE, ou aquela situada em darea urbana, desde que atenda
predominantemente, a populagdes do campo” (Brasil, 2010).

Ainda no art. 1° do Decreto, o paragrafo 2° traduz como “do campo” as turmas anexas
vinculadas as unidades de ensino (escolas) com sede localizada em darea urbana, que
funcionam em condig¢des especificadas no Inciso II, do § 1°. Assim, sdo consideradas turmas
multisseriadas conforme estudos de Queiroz e Azevedo (2010), aquelas cuja organizagdo se
caracteriza pela juncdo de estudantes de diferentes idades e niveis de escolarizagdo em uma
mesma sala de aula/classe, no mesmo horario/tempo escolar, geralmente, sob
responsabilidade de um uUnico professor/regente.

Define-se entdo as classes Multianos como uma forma de organizagdo curricular
implementada em escolas do campo que geralmente possui baixa demanda de estudantes. E
um processo que esta em construcao, cujos elementos constitutivos ainda sdo incipientes € as
exigéncias politico-pedagogicas de implementagdo constituem-se desafios a serem superados
com um longo e profundo processo de formagao.

As Classes Multietapas surgiram a partir da premissa de que a educagdo do campo ¢
responsavel pela formacdo escolar dos sujeitos do campo, fundamentada pelo apelo da I
Conferéncia Nacional realizado em 2001, cujo fomento foram as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo: Parecer CNE/CEB n. 36 de 2001 e a Resolugao
CNECEB n. 01/2002. Em seguida, foi promulgada pela Resolugdo n° 2, de 28 de abril de
2008, que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o

desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo (Brasil,
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2008).

As multisseriadas ¢ o termo comumente mais utilizado porque além de ser o que consta
nas leis e diretrizes, também foi o pioneiro na organizacdo das classes escolares com mais de
uma série/etapa, numa mesma classe/turma, e, geralmente, com apenas um professor. O termo
e organizagao ¢ tdo antigo que faz parte ainda do governo imperial, quando em 1827, criou a
“Lei Geral de Ensino”, cujo 1° artigo estabelecia que todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, haveria escolas de primeiras letras que fossem necessarias (Atta, 2003).

Para a construgdo ou (re) elaboragao de Diretrizes Municipais da Educacao do Campo,
consequentemente, engloba todos os formatos de classes, ¢ importante refletir em parametros
que fujam das perspectivas hegemonicas pertencem ao ideario politico neoliberal. A educagao
do ponto de vista neoliberalista, deixa de exercer sua funcdo social e politica, para aplica-la
no campo do mercado de trabalho e funcionar a sua semelhanca, de forma que seja uma
proposta pedagogica que valorize os sujeitos do campo e suas especificidades e

particularidades.

3.3 Matriz Curricular da Escola

A educagao do campo deve possibilitar o desenvolvimento para além do seu espago,
da sua comunidade proxima ou da sua regido, e da relagdo dessa regido com o seu
desenvolvimento global, integral. E neste contexto, pensando o ensino fundamental que
contribuia efetivamente para a formagao basica do cidadao, mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, com o dominio da leitura, da escrita e do calculo; com a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade possibilitando ao estudante uma compreensdo integrada da vida e
das relagdes dos seres vivos entre si € com 0 meio.

A partir da década de 80, os curriculos implementados na educagao brasileira sempre
tiveram como caracteristica comum o fato de terem sido elaborados dentro de um contexto
globalizado ou mundializado, buscando direcionar e orientar as Nacdes em relacdo as acoes,
normas e propostas desenvolvidas no campo educacional, influenciando desta forma direta no
curriculo escolar, na autonomia da gestao e nas atividades pedagogicas desenvolvidas pelos
educadores (Eca; Nunes, 2021).

As diretrizes da educacdo do campo no municipio de Tabocas do Brejo Velho, Bahia,
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pretendem atender a Politica Publica para a Educacdo do Campo sem considerar a
transversalidade dos aspectos ligados ao universo do Trabalho, da Educacdo para a
Sustentabilidade, a Educacdo Ambiental e a Agroecologia, a Cultura, Juventudes, os
Movimentos Sociais e as relagdes de género e Sexualidade. Pois, Educagdo na perspectiva da
diversidade, na qual se insere a Educagao do Campo pressupde também abrir caminhos para
a Cidadania e para os Direitos Humanos.

Entende-se, que os eixos transversais assumidos na matriz, dialoga com a Educagao
do/no Campo exigindo a criacdo de agdes e estratégias didatica-pedagdgicas para abordar a
diversidade de atendimento e, consequentemente, a diversidade de organizagdo escolar e
curricular. Entretanto, a formagao dos educadores é necessaria no decorrer de todas as agdes,
visando a qualidade em seu atendimento em todas as suas singularidades embasadas no
contexto tedrico-metodoldgico. Nesse sentido, torna-se imprescindivel ampliar o debate sobre

a Base Nacional Comum Curricular e a Parte Diversificada do Curriculo.

3.4 Trabalho

A educacdo do campo ¢ vista como uma forma de fortalecimento das identidades
campesinas, ao se contrapor as culturas urbanas e ao buscar formagdes que contribuem para
um desenvolvimento enddgeno e sustentdvel do campo. As relagdes do ser humano com o seu
ambiente maximizam as potencialidades de tragar caminhos na histéria conforme o que ¢é
essencial € que mantém viva a tradicionalidade. A partir das relagdes estabelecidas, sob a
logica hegemonica do capital, a 16gica da reciprocidade permanece atualizada e ressignificada
nas comunidades tradicionais.

Uma das principais portas abertas para a juventude ¢ a educagdo e os espagos de
formacao que, em geral, extrapolam os limites das escolas. Quando o jovem se empodera e se
integra a grupos e movimentos sociais, hd uma troca de informagdes e experiéncias que
contribuem para que esses espagos sirvam também para formagao de opinido e de construgao
de projetos de vida transformando a realidade em que vivem. E um processo de libertagao das
amarras de um passado histérico que limita e exclui a juventude do campo e que abre novas
possibilidades de permanéncia da juventude na zona rural. Muitas sdo as lutas dos povos e
comunidades tradicionais, ¢ algumas conquistas sdo essenciais para a continuidade da

vitalidade desses povos.
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Despertar nos jovens o interesse pelo campo e, consequentemente, o protagonismo e
a autonomia, ainda ¢ um desafio em muitas realidades. Os processos formativos devem
fomentar que, os jovens que se interessem nas formagdes disponibilizadas sejam,
posteriormente, multiplicadores das tematicas junto a outros jovens, motivando-os a aderir as
propostas vinculadas a vida e preservagdo das culturas e praticas locais. Esses espacos de
formacgdes eram sempre avaliados como positivos pelos proprios jovens por favorecer a troca
de experiéncias, a integragdo de jovens de diferentes comunidades e a comunhao de temas que
dizem respeito a vida cotidiana do campo, favorecendo o empoderamento de suas identidades,
peculiaridades e potencialidades, a troca de experiéncias, vivéncias de praticas agroecoldgicas
e misticas propostas a partir da formagao integral e do despertar para projetos de vida pessoais
e comunitarios. A partir disso, enxergar os reflexos dos processos de formacao na vida dos
jovens do campo continua sendo uma indagacao para pesquisa e aprofundamento.

Vale a pena ressaltar a necessidade de romper com a ideia de que o jovem do campo
pode salvar ou impossibilitar a continuidade da vida no campo. Antes ¢ preciso olhar para
esses jovens como sujeitos que podem querer ou nao permanecer no campo, mas
principalmente como sujeitos que se encontram inseridos em uma realidade historico-social
concreta que coloca possibilidades e limites a sua atuacdo. Nesse sentido, a agdo desses jovens
para provocar mudangas, seja no campo ou na cidade, requer muito mais que esforgos
individuais.

A juventude tem se pronunciado sobre o desejo de acesso a educagdo de qualidade e a
bens e servicos que sdo garantidos a todos. Ser do campo nao ¢ justificativa para desigualdade;
o que afasta jovens do campo e da cidade sdo as praticas excludentes que impdem uma
condic¢do juvenil inferiorizada para aqueles que vivem no campo. A busca por condigdes de
vida digna e de qualidade ainda estd em pauta, mas aos poucos o reconhecimento do papel
social e politico do jovem do campo vao abrindo espagos também para que estes sejam
ouvidos e considerados nas lutas coletivas do campo e em busca de melhores formas de se
viver e desfrutar da juventude. E pelo direito de permanecer e de viver no campo que a

juventude campesina se constrdi como sujeito social e sonha com dias melhores.

3.5 Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental ¢ um processo que visa a constru¢do de conhecimentos,
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habilidades, atitudes e valores que contribuam para a conservacao do meio ambiente ¢ a
sustentabilidade.

Entendam-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdao do meio ambiental, bem do uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A Educagdo Ambiental ¢ de fundamental importancia, porque ajuda desenvolver uma
consciéncia ética e contribui na formagdo de cidaddos comprometidos e responsaveis pela
preservacao do mesmo, que € um contexto nacional e mundial e se evidencia na pratica social
e nas mudancas climaticas, e a degradagdo da natureza, a redugdo da biodiversidade, os riscos
socioambientais, locais e globais.

Assim, a educagdo ambiental, visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento, habilidades e atitudes, socioambientais como: Elaboracdo de projetos,
voltados para a revitalizacdo das nascentes, riachos, agudes e outras areas inseridas no
contexto ambiental. Segundo Paulo Freire, “ A educagdo ambiental ndo ¢ um conjunto de
praticas de defesa ao meio ambiente, ele assume uma ““ agdo- reflexdo critica” dos problemas
concretos, das realidades que vivenciamos, seja a nivel micro (local) ou macro (global).”

Diante dos fatos supracitados, percebe-se que a educacdo ambiental deve ser levada a
sério, tanto pelos governantes quanto pela populacdo global. Buscando solucionar os conflitos

atuais e futuros no intuito de salvar as vidas do planeta.

3.6 Agroecologia

E um estilo de agricultura que visa produzir alimentos saudaveis de forma
ambientalmente consistente, economicamente vidvel e produtiva. Na agroecologia o cultivo
dos alimentos deve ser consorciado a natureza e lavoura sem uso de agrotoxicos, dispensando
também o uso dos adubos quimicos, e o uso de grandes maquinas para o preparo do solo.

Uma lavoura agroecologica, requer um manejo tradicional com produtos naturais bem
como: adubos organicos retirados da propria natureza ( folhagens secas; cascas de madeira;
restos de comida, frutas e verduras; estercos e fosseis de animais).

A Agroecologia promove desenvolvimento sustentavel, agregando conhecimentos

cientificos e saber tradicional para proteger e desenvolver as plantagdes, além de proporcionar
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melhores condig¢des sociais € econdmicas aos produtores do campo.

Segundo Leff (2002, P.42), “ Incorpora principios ecoldgicos, valores culturais as
praticas agricolas que, com o tempo foram desecologizadas e desculturalizadas pela
capitalizac¢do tecnificacdo da agricultura” representada pelo agroecossistema que ¢ formado
por um conjunto de conhecimentos sistematizados baseados em saberes tradicionais (dos
povos origindrios e camponeses) que fazem parte da sustentabilidade.

Partindo dessa ideia, ¢ necessario rever todos os conceitos implantados pela
Revolugao Industrial, pressupondo transformar a realidade, levando em consideragao um novo
projeto de desenvolvimento do campo que rompa com a logica da monocultura, do latifindio

e das demais formas de exclusdo.

3.7 Cultura

No Brasil o processo do desenvolvimento da escolarizagao no meio rural foi muito
lento até chegar n século XXI. No contexto de mudanga do meio rural, o homem do campo
ndo pode ser pensado como alguém atrasado, isolado e excluido e resquicios de
desenvolvimento. Hoje nos dias atuais através da educac¢do para sustentabilidade no
curriculo na educagdo do campo, através de projetos pedagdgicos como eixo transversal nos
principio do agronegdcio, uma vez conjunto de conhecimento e praticas produtivas
socialmente justa e emancipagdo e as necessidades da educacdo ambiental torna se mais
visiveis nos dias atuais. Através no contexto nacional e mundial. Aplicando na educagdo nos
anos inicias e no ensino fundamental e ensino médio através de projetos pedagdgicos.

Assim como a afirmagdo de Silva (2017), o curriculo das escolas Campo devem
preparar para a sociedade assim tem uma perspectiva satisfatéria e humanista priorizar o
conhecimento sobre o trabalho diante as inovagdes tecnologicas e assim orientados pelo poder
publico mediante a sua legislacdo que orientam o curriculo de diferentes maneiras no sistema
de ensino contudo a ideia de colaborag@o de um curriculo escolar com a sequéncia e ordenagao
de unidades e disciplinas que sdo indispensaveis ao processo educativo assim construindo
sequéncias de normas logicas que segundo apontam os autores da area contudo o curriculo
sofreu varias alteragdes em seu contexto tempo e espago principalmente em relagdo a data
didatica pedagdgica as instru¢des em relacdo as normas e acdes devolvidas no campo

Educacional influenciam diretamente no curriculo escolar dando autonomia a gestdo nas
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atividades pedagogicas desenvolvidas pelo professor em sala a educacdo no campo tera que
uma infraestrutura adequada para receber seus alunos assim também o apoio indispensavel
pedagogico materiais didaticos como livros bibliotecas Laboratérios area de lazer diante a
realidade apresentada no local respeitando-se o estilo de vida cultural e tradi¢des de sua
populagdo assim entdo partimos para o principio de que a classe escolar sio nome nadas ou
denominadas de acordo com seu sistema de ensino ou seja os principios entre Unido estado e
municipio.

Sabe-se que a formacao do campo compreende todas as etapas da educagdo basica,
desde a educacio infantil até a educacio profissional técnica de nivel médio integrado. E uma
formacao tanto para profissionais da zona rural como para os da zona urbana, tendo em vista
que as respectivas matrizes curriculares no forma campo ndo interfere naquelas que estdo
previstas para as unidades urbanas.

Partindo desse pressuposto, ao analisar os diversos temas relacionados a formagao,
buscamos conhecer ¢ entender sobre nossa cultura, a concepgao da cultura esta relacionado
ao aspecto imaterial, como a contagdo de historia; cantigas; dangas; poesias; brincadeiras etc.
A escola que estd no campo, em sua grande maioria, € a escola rural, construida historicamente
com base na ideologia do capitalismo agrario e na ideia de que o campo ¢ um lugar de atraso,
com pessoas que necessitam de estudo para melhorar as condigdes de vida fora do campo, e
com os contetudos escolares centrados na ideologia de que o Brasil € urbano.

Pensar na perspectiva do curriculo ¢ pensar sobretudo, na ideia do que elegemos como
formacao. Nesse sentido, construir uma proposta curricular para o sistema ou rede municipal
de ensino € buscar estabelecer um didlogo entre as perspectivas globais (aqui entendidas como
as macropoliticas, produzidas pelo sistema nacional de educacao).

A participag@o da comunidade escolar ¢ fundamental para o funcionamento eficaz da
escola e para a qualidade da educagdo dos estudantes. Na educagdo do campo, a participagao
da comunidade ¢ ainda mais importante, pois a escola desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das comunidades rurais.

Alguns principios da educagdo do campo sao: Respeito a diversidade; Formulagao de
projetos politico-pedagogicos especificos; Desenvolvimento de politicas de formagao de
profissionais da educagdo; Participa¢ao da comunidade e dos movimentos sociais do campo,
da parte pedagdgica. Na educagcdao do campo ¢ de suma importancia levar em conta toda a

diversidade existente nesses ambientes rurais, aspectos, caracteristicas de trajetoria de vida e
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cultura valorizando as praticas sociais.

A organizagdo curricular da educacdo no campo ¢ voltada para atender as
especificidades das comunidades rurais, respeitando suas culturas, tradicdes e modos de vida.
O curriculo deve ser contextualizado, considerando as necessidades locais e a valorizagao das
praticas sociais, com foco na sustentabilidade e no desenvolvimento rural. Ele € orientado por
principios como respeito a diversidade, participacdo da comunidade, e inclusdo de projetos
politico-pedagdgicos especificos.

A educagao no campo precisa formar cidadaos preparados para atuar tanto no meio
rural quanto no urbano, com énfase nas praticas de trabalho no campo. Deve haver um
equilibrio entre o ensino de habilidades praticas voltadas para o agronegdcio, agroecologia e

economia rural, com as demandas da sociedade moderna e as inovagdes tecnologicas.

3.8 Juventudes do Campo

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
estabelece que pessoas de 15 a 24 anos de idade, compde a parcela da populacdo jovem,
enquanto a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) utiliza a faixa etaria de 15 a 19 anos para
definir jovens e de 20 a 24 para jovens adultos. No Brasil, a Lei n° 12.852, de 5 de agosto de
2013, a qual institui o Estatuto da Juventude e cria o Sistema Nacional de Juventude
(SINAJUVE), define que pessoas jovens sdo aquelas situadas entre 15 e 29 anos de idade,
porém, § 2° Aos adolescentes com idade entre quinze e dezoito anos aplica-se a Lei n°® 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), e, excepcionalmente, este
estatuto, quando ndo conflitar com as normas de protecao integral do adolescente (BRASIL,
2013, p. 1).

A partir dos anos 1990, as investigagdes sobre juventude no Brasil comegaram a se
expandir, mas a visdo sobre os jovens, refletida nas politicas publicas, ainda ¢ a de
assistencialismo e problema social. Os jovens sdo vistos como sujeitos necessitando de
intervencdo, o que leva a criagdo de programas voltados para a formagdo profissional e o
trabalho, com o objetivo de controlar suas reflexdes e corpos. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), “¢ essencial para a formacao dos jovens no Ensino Médio, pois
contribui para superar posturas baseadas na repeti¢do das referéncias de seu proprio grupo

para avaliar os outros” (BRASIL, 2017, p. 566).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, definidas pelo Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, publicado no Diario Oficial da Unido em 24 de dezembro de 2012,
destacam que, embora se reconhecam as particularidades da juventude, € necessario criar um
curriculo focado na formacgao profissional dos jovens das classes trabalhadoras, visto que o
trabalho € o principal objetivo para eles. A implementag¢do dessa proposta foi concretizada
por meio da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM). Nesse sentido, As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n° 5/2011, e publicadas
no Didrio Oficial da Unido em 24 de dezembro de 2012, reconhecem a importancia de
considerar as particularidades da juventude brasileira, especialmente a realidade dos jovens
das classes trabalhadoras. Nesse contexto, a proposta das diretrizes € estruturar um curriculo
que atenda as necessidades desses jovens, com foco na formagao profissional. A ideia central
¢ que o trabalho seja um dos principais objetivos de vida para essa parcela da populagdo, sendo
fundamental preparar os estudantes para o mercado de trabalho de maneira qualificada e
abrangente.

Com base nessas diretrizes, a implementagao da proposta curricular foi formalizada
pela Resolugao CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que criou a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM). Essa base curricular ¢ um documento que define
as competéncias e habilidades essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo do Ensino
Me¢édio, com o intuito de garantir que todos os estudantes, independentemente de sua origem
ou contexto social, tenham uma formacao solida e igualitéria.

A BNCC tem como principal objetivo promover uma formacdo que ndo apenas
prepare os alunos para a vida profissional, mas também para o exercicio da cidadania,
abrangendo areas como o conhecimento académico, habilidades socioemocionais e a
valorizagdo das experiéncias de vida dos estudantes. Em sintese, as diretrizes e a BNCC
buscam construir uma educa¢do mais inclusiva, que permita aos jovens das classes
trabalhadoras uma inser¢do mais qualificada no mercado de trabalho, além de uma formacgao

integral.

3.9 Movimentos Sociais

A Educagio do Campo surgiu das lutas dos movimentos sociais do campo por justica
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social. Essas batalhas trouxeram conquistas importantes, como leis e diretrizes que garantem
direitos para essa populagao.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2020) destaca que, na
realidade do campo, existe uma disputa entre diferentes projetos de desenvolvimento,
envolvendo temas como reforma agraria, agroecologia e conflitos fundiarios. Segundo o
documento, um dos projetos atuais do governo estd baseado em ideias "fascistas,
anticivilizatorias, violentas, de exterminio do outro, neste caso, do povo empobrecido do
campo e da cidade" (CANUTO et al., 2020, p. 22).

Esse projeto se manifesta por meio de agdes governamentais que, além de manter
paralisadas a reforma agraria ¢ a demarcagdo de terras tradicionais, enfraquece o6rgdos de
prote¢do como a Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI) e o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente (IBAMA). Ao mesmo tempo, o, incentiva atividades como garimpo e mineragao
em terras indigenas, ampliando a exploragdo agricola.

Diante disso, os movimentos sociais do campo se organizam para resistir a esse
modelo de desenvolvimento, pressionando o governo em defesa de um modelo de producao
mais sustentavel, a agroecologia. Essa luta surge das contradi¢cdes e conflitos que existem e
se intensificam no campo (DCRB, 2020).

O Referencial Curricular da Bahia também ressalta que, no meio dessas lutas, estd o
direito a Educagdo do Campo, defendendo uma educacao que atenda as necessidades reais dos
trabalhadores do campo e esteja ligada aos interesses da classe trabalhadora.

Para os movimentos sociais do campo, a Educagdo do Campo ndo ¢ apenas uma
modalidade de ensino, mas também uma bandeira de luta. Ela reflete os desafios enfrentados
pelas populagdes rurais em suas disputas por um modelo de desenvolvimento mais justo, tanto

no campo quanto na educa¢ao (DCRB, 2020).

3.10 Sexualidade

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na se¢ao sobre Orientacao Sexual de
1998, sugerem que a escola deve tratar a sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, reconhecendo que ¢ um tema complexo, influenciado pela historia, cultura e evolugao
social. No entanto, o documento parte do pressuposto de que as familias ja abordam o tema

com 0s jovens, €, por isso, a escola deve tratd-lo de forma transversal, ou seja, em varias
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disciplinas.

Gesser, Oltramari e Panisson (2015) observam que, muitas vezes, o debate sobre
sexualidade na escola ¢ moldado por uma visdo moralista, religiosa e centrada em aspectos
biomédicos, associando saude apenas a prevengao de doengas. Além disso, eles destacam que
as diversas formas de expressdo sexual de criancas e jovens costumam ser tratadas com
preconceito.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de nove anos
(2010), a sexualidade deve ser abordada nos contetidos tanto da base comum quanto da parte
diversificada do curriculo. Porém, na pratica, o termo "sexualidade" aparece raramente nos
documentos oficiais, sendo mencionado apenas uma vez, de forma bastante superficial.

Apesar dos avangos cientificos e tecnoldgicos, a discussdo sobre sexualidade,
comportamento sexual e orientagdo sexual ainda ¢ vista como um tabu nas escolas. Morais,
Amorim e Rodrigues (2019) mencionam que, entre jovens de 13 a 29 anos, o nimero de casos
de AIDS entre meninas tem sido maior do que entre meninos, algo que contraria as tendéncias
anteriores, onde os homens representavam a maioria dos infectados. Esse dado ressalta a
importancia de se discutir abertamente a sexualidade nas escolas, para conscientizar os jovens
sobre prevengao e saude.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014, que estabelece diretrizes para a
educacdo no Brasil, ndo menciona a sexualidade diretamente. Contudo, inclui a Meta 7, que
trata da necessidade de combater a violéncia nas escolas, capacitando os educadores para
identificar sinais de violéncia doméstica e sexual, promovendo um ambiente escolar seguro.
De acordo com Borges e Borges (2018), a omissao do tema sexualidade no PNE gerou um
efeito em cadeia, com a exclusao de questdes relacionadas a género e sexualidade em diversos
planos estaduais e municipais de educagao.

A sexualidade é muitas vezes associada a violéncia, em vez de ser discutida como uma
parte natural da vida humana.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental (2017), o tema
¢ abordado na 4rea de Ciéncias da Natureza, no contexto de saude sexual e reprodutiva.
Contudo, a abordagem ¢ limitada a aspectos bioldgicos e ndo inclui uma discussao mais ampla
sobre as dimensdes socioculturais e afetivas da sexualidade.

Dessa forma, a BNCC acaba cedendo a demandas conservadoras, deixando de abordar

questdes importantes que impactam diretamente a vida dos jovens. Gesser, Oltramari e
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Panisson (2015) sugerem que ¢ necessario desenvolver projetos pedagdgicos que ajudem a
desconstruir visdes opressorasde género e sexualidade, ampliando a autonomia e garantindo
os direitos sexuais e reprodutivos de todos os estudantes, independentemente de sua
orientacdo sexual.

Incluir o tema da sexualidade no curriculo escolar ¢ essencial para que os alunos
possam aprender a respeitar as diversidades de forma natural, promovendo um ambiente de

aceitacdo e valorizag¢do das diferencas sociais, étnicas, culturais e religiosas.
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CAPITULO IV

4. EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E INCLUSAO

A diversidade na educacdo ¢ uma questdo que impacta diretamente o contexto na vida
em todo os paises e em Tabocas do Brejo Velho ndo ¢ diferente, tendo em vista que ¢ uma
cidade rica em histdria e marcada por sua pluralidade cultural. Com origem ligada aos povos
indigenas caboclos, Tabocas possui uma tradicdo de valorizagdao da interculturalidade,
essencial para promover respeito as diferencas e inclusdo nas praticas educacionais locais.

A implementagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a partir de 1997,
trouxe a tona a importancia de temas como pluralidade cultural e diversidade étnica. Na
cidade, iniciativas relacionadas a essa temdtica podem incluir agdes educativas voltadas ao
fortalecimento da identidade cultural local, incluindo a histoéria dos povos indigenas e o
respeito as suas tradigdes.

Além disso, a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) estabelecem principios fundamentais como pluralismo de ideias e respeito a
diversidade. Esses preceitos podem ser aplicados nos multiplos setores da sociedade e mais
especificadamente nas escolas, promovendo debates sobre igualdade, cidadania e a inclusdo
de saberes diversos, como o estudo da cultura afro-brasileira, conforme previsto pela Lei
10.639/03.

As escolas de Tabocas do Brejo Velho tém um papel crucial no desenvolvimento de
cidadaos conscientes e preparados para lidar com a diversidade. Para isso, estratégias como a
realizacdo de seminarios, palestras e a formagdo continuada de educadores sdo ferramentas
indispensaveis para garantir a qualidade na educag¢do inclusiva.

A educagdo reflete a busca por equidade e respeito as diferentes expressoes culturais,
étnicas e sociais, € em Tabocas do Brejo Velho também ndo ¢ diferente, reafirmando o

compromisso da cidade com uma educacdo transformadora.

4.1 Direitos humanos: o exercicio da cidadania

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU em 1948
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(Resolugdo 217 A - III), € um marco ético e juridico que visa promover uma sociedade justa,
garantindo direitos como vida, liberdade, trabalho, educagdo e moradia, sem discriminagdes
de qualquer tipo (ONU, 1948). Este documento ¢ um guia internacional para assegurar as
liberdades fundamentais e serve como referéncia para praticas educativas que fortalecem a
cidadania.

A educagdo, como base para o exercicio da cidadania, exige estratégias que conectem
estudantes com valores e praticas relacionadas aos direitos humanos. No Brasil, o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH) foi langado em 1996, seguido por atualizagdes em
2002 (PNDH-2) e 2009 (PNDH-3). Este tltimo aborda eixos como universaliza¢do de direitos,
seguranga publica e educacdo em direitos humanos (BRASIL, 2009). O Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), elaborado em 2003, fortalece a formagao cidada
por meio de debates, seminarios e colaboracao da sociedade civil (DCRB, 2020).

As Diretrizes Nacionais para a Educagdao em Direitos Humanos (Resolu¢do CNE/CP
n® 1, 2012) destacam dimensdes como conhecimento historico sobre direitos humanos,
desenvolvimento de valores e atitudes e processos metodologicos participativos (BRASIL,
2012).

Além disso, uma perspectiva multidimensional e orientadora da formagao integral dos
sujeitos de direitos, a Educagdo em Direitos Humanos, apresentada nas Diretrizes,
articulando-se as dimensodes:

I — Apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relacao com os contextos internacional, nacional e local,

IT — Afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a culturados
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

IIT — Formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

IV — Desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e materiais didaticos
contextualizados;

V — Formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

VI — Desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de construcao

coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;
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VII — Fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agoes e instrumentos
em favor da promocao, da prote¢do e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacao
das diferentes formas de violacdo de direitos” (BRASIL, 2012).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também reconhece os
direitos humanos como tema transversal na formagao integral dos sujeitos, alinhando-se a
documentos estaduais como o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Nas escolas do campo, a promoc¢do dos direitos humanos ¢ um desafio que exige
praticas pedagogicas inclusivas e sensiveis as realidades socioculturais. Essas escolas devem
atuar como espagos de acolhimento, criatividade e cidadania, promovendo igualdade e
respeito as diferengas. Conforme Caldart (2004), o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) deve
refletir as especificidades da educacdo do campo, articulando saberes comunitérios e escolares

para uma educacdo humanizadora e transformadora.

4.2 Educacio para as relacoes étnicos-raciais

A educacao para as relagdes étnicas raciais ¢ um tema fundamental para a construg¢ao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educagdo tem o papel de promover a
conscientizacdo e a reflex@o critica sobre as relagdes €tnicas e raciais visando combater o
racismo ¢ a discriminac¢ao.

E importante que os programas e projetos sejam desenvolvidos de forma a atender as
nescessidades da comunidade ¢ promover a igualdade e a justi¢a social. Uma educagao
racional e ética para essas comunidades deve ser pautada nos principios de reconhecimento e
valorizagao cultural. A educacdo indigena ¢ um tema complexo que envolve a preservacao
das tradi¢des linguisticas, culturais e de identidade.

Promover a igualdade e fortalecer a autonomia dos indigenas e das comunidades
quilombolas. A educacdo escolar indigena e quilombola deve atender as especificidades de
um povo diferente da sociedade nacional. E essencial ampliar o acesso, a permanéncia, o
respeito as culturas proprias e o sucesso dessas comunidades na Educagdo Publica.

Diferentes povos indigenas lidam com a educacao de variadas formas. Em geral, ¢
possivel notar com frequéncia uma educagao comunitaria, em que... O desafio da educagao
escolar indigena ¢ se propor um sistema de ensino de qualidade e diferenciado, no sentido de

atender as especificidades de um povo diferente
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4.2.1 Educacao Etino-cultural

E uma agio pedagogica que valoriza a cultura étnica e diversidade de Cultura brasileira
combatendo juntamente contra o racismo para promover a igualdade racial e assim
construindo uma sociedade mais justa.

E crucial refletir sobre os povos indigenas e quilombolas, o indigenas sio descendentes
das populagdes que habitavam no pais ou territdrio antes do processo de colonizagao, tendo
um forte vinculo com a terra por estarem nelas em muitas geragdes; ja os quilombolas sao
pessoas autodeclaradas e tem identificacdo com a cultura e as tradigdes.

No Brasil, os povos indigenas e quilombolas desempenha um papel muito importante,
mas enfrentam muitos desafios e um deles ¢ a vulnerabilidade aos impactos ambientais e
sociais. As duas comunidades possuem algumas caracteristicas semelhantes, sendo uma delas
a forma de vida simples e o contato com a natureza.

Segundo o IBGEE 1.108.970 pessoas sao residentes em localidades indigenas e
1.133.106 moram em quilombos no Brasil. Ainda convém lembrar, que as comunidades tiram
a maior parte do seu sustento da terra, e sem contar que sdo fundamentais na preservagao
ambiental, devido a sua profunda conexdo e conhecimento tradicional da fauna e flora.

A cultura dos mesmos sdo caracterizados pela forte ligacdo entre a natureza, sobre a
cultura indigena destaca-se pinturas corporais, dangas, rituais, festivais, entalhes em madeira
e ceramica. Ja dos quilombolas ¢ rica e diversificada, combinando influéncias africanas e
brasileiras, caracterizado pela musica e danca; festas e rituais; culindria; artesanato; religido;
Etc.

Diante disso, conclui-se que a pesar das dificuldades que enfrentam na sociedade, a
luta constante pelos seu direitos e igualdades, sdo povos guerreiros e batalhadores, que lutam

pelo o que acredita enfrentando todo o preconceito existente no contra eles.
4.3 Educacao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI
A Educacao de Pessoas Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da

Educacao Bésica inserida nas politicas publicas nacionais e visa assegurar aos jovens, adultos

e idosos o direito a educagdo de qualidade, considerando a especificidade do seu tempo
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humano, consoante o qual os saberes e as experiéncias adquiridas ao longo de sua trajetoria
de vida norteiam o curriculo, ancorados em um a concepgao de educacio e de mundo peculiar
a esses sujeitos.

A politica publica da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos estabelece a garantia de
uma educacdo para todos aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria, conforme estabelece o caput do art. 37, da
LDBEN-Lei n° 9.394/96, em concomitancia com o art. 205 da Constituicao Federal, de 1988,
e aduz, no §1° do referido artigo, que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderem efetuar os estudos em idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A oferta da EJA se estabelece para os sujeitos de 15 a 17 anos, por meio de uma
atividade educativa propria, que respeita o seu tempo humano com base nos aspectos
principios logicos e teodrico-metodologicos, em didlogo com as varias adolescéncias,
respeitando o seu tempo/espaco. O ensino fundamental também se estabelece para os maiores
de 18 anos, levando-se em consideracao as caracteristicas e aspectos da condicao de vida e de
trabalho da juventude e adultez, bem como para os idosos, compreendendo toda a educacao
basica (alfabetizagdo, ensino fundamental e ensino médio), fortalecendo sua formacao ao
longo da vida. Vale ressaltar que a EJA ndo se confunde com a regularizacao de fluxo.

A Resolucao do CEE n° 239, de 2011, dispde sobre a oferta da Educag¢do Basica de
Jovens e Adultos no estado da Bahia, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
emanadas pelo Parecer do CNE/ CEB n° 6, de 7 de abril de 2010, e pela Resolugao n° 3, no
Decreto n° 5.115 de 23 de julho de 2004, e nas Normas Complementares emanadas do
Conselho Estadual de Educagao e da Secretaria da Educacao do Estado da Bahia.

Destaca-se, portanto, a importancia de se estruturarem as ofertas de modo presencial
ou semipresencial, anual ou semestral, em regime de alternancia, em grupos constituidos com
base na idade e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que O
interesse do processo de aprendizagem o requerer, legitimando a autonomia da construgdo de
uma oferta especifica para o seu sujeito, seja ele do campo, quilombola, indigena, dos centros
urbanos, seja da periferia, com deficiéncias especiais, da sécio educagdo, das unidades
prisionais, esteja ele dentro ou fora do mercado de trabalho.

Dentre os caminhos para constru¢do de uma Politica Publica de Educagdo do Campo
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no ambito do municipio, inclui-se também a defini¢ao de seu lugar no sistema educacional
como uma modalidade de ensino que abriga em seu bojo todas as etapas da Educagao Basica,
incluindo a educagdo infantil, de preferéncia em classes especificas de pré-escolar, o ensino
fundamental anos iniciais e finais e Ensino Médio, sempre que obtiver demanda.

Diante disso, torna-se urgente que escola publica, torne-se o locus, inclusivo, plural e
multiétnico, que ndo somente que recebe a diversidade historica e cultural do povo brasileiro,
mas sobretudo, que comece a pensar sobre essa realidade e criar agdes cotidianas de combate
ao racismo estrutural, elemento opressor que permeia o espaco escolar, muitas vezes reforgado
e reproduzido nesse ambiente. Como afirmou Gomes (2013, p.69) “A escola ndo € um campo
neutro onde, apos entrarmos, os conflitos sociais e raciais permanecem do lado de fora. A
escola € um espago sociocultural onde convivemos conflitos e as contradi¢des”. Nesse sentido
¢ importante pensar que a educagdo de jovens e adultos € um campo do saber que atende um
publico que tém demandas e especificidades muito peculiares e por essa razao faz-se preciso
levar em consideracao o contexto historico social em que a educagdo acontece, valorizando

as experiéncias e conhecimentos dos sujeitos envolvidos.

4.4 Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva

E uma proposta pedagdgica que integra a educacio especial na escola regular, de
forma a atender as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia, altas habilidades,
superdotacdo, e também povos indigenas, jovens e adultos.

A educacao especial na perspectiva inclusiva sao:

v’ Adaptar o curriculo e as estratégias de ensino para atender as necessidades individuais
dos alunos;

v' Utilizar métodos pedagodgicos diferentes recursos visuais e tecnologias assertivas;

v" Criar ambiente de respeito e cooperagado entre os alunos;

v’ Valorizar a diferenga e envolver a diversidade em todas as praticas educativas e
sociais;

v Adaptar materiais didaticos como: dudio, braille e caracteres ampliados;

v Promover relagdes de cooperagio e parceria entre escola, familia e a comunidade;

v’ Apoiar a transi¢do dos alunos para diferentes etapas de educacdo e para a vida adulta.
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Segundo Paulo Freire, a inclusdo ¢ uma forma de flexibilizar a educagdo basica para
que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Neste ponto de vista,
percebe-se que toda a comunidade escolar precisa buscar meios de se adequar a essa nova

realidade de ensino.

4.5 Educacio Integral em Tempo Integral na perspectiva da Educa¢io do Campo

Em um pais como o Brasil que historicamente negligencia direitos, ¢ central
compreender que a efetivagdo do direito a educagdo deve necessariamente observar a
indissociabilidade entre os direitos fundamentais. Isso significa que ndo basta, ainda que seja
inegocidvel, observar os fatores intraescolares relacionados as condi¢des da oferta
educacional. E necessario observar os fatores extraescolares, ou seja, as condi¢des sociais,
econdmicas e a garantia de necessidades basicas como moradia, saude, seguranca,
alimentacao e trabalho decente a criangas, estudantes ¢ suas familias.

Neste sentido, a Educagao Integral ¢ a compreensdo de que todas as praticas educativas
- institucionais, escolares, comunitarias, familiares — devem garantir o desenvolvimento de
todos e todas, em todas as suas dimensoes - intelectual, fisica, emocional, social e cultural, e
deve-se constituir como um projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens, familias,
educadores e educadoras, gestores e gestoras e comunidades locais. Isto significa
compreender que para além do conceito, a Educacdo integral em tempo integral deve superar
a simples transmissdo de conhecimentos académicos, significa também, oferecer ndo apenas
aulas tradicionais, mas atividades extracurriculares, apoio emocional e social, nutrigdo
adequada e cuidados com a saude, visando formar cidaddaos mais completos e preparados para
a vida em sociedade.

Assim, a Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde também e
principalmente projeto pedagdgico, formacao de seus agentes, infraestrutura e meios para sua
implantacdo. Ela sera o resultado dessas condi¢des de partida e daquilo que for criado e
construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a participacdo dos educadores,
educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para ampliar os tempos € os
espacos de formacao de nossas criangas, adolescentes e jovens na perspectiva de que o acesso
a educacao publica seja complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem.

(BRASIL, 2009, p. 07).
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Neste contexto, a trajetoria da Educacao Integral nos permite identificar proposigdes,
iniciativas e agdes ndo apenas politico-administrativas, mas também o papel da mobilizagao
da sociedade. O conceito de educagado integral em tempo integral ainda é bastante discutido,
por isso, a falta da compreensdo acerca dos conceitos, concepgdes e reais fundamentos em
torno da tematica da Educacdo Integral, t€ém contribuido para que propostas e projetos
exacerbados acontegam em diversos municipios, causando um acumulo de préaticas
direcionadas a ldgica de um conceito de educagdo integral hegemonico difundido no Brasil,
que se relaciona diretamente com uma formagao fragmentada e excludente.

Nesse sentido, ¢ importante apontarmos o questionamento de Silva e Flach (2017)
sobre a diferenga existente entre educagdo integral, atendimento integral e escola de tempo
integral. As autoras defendem o conceito de educacdo integral como aquela que possibilita o
desenvolvimento pleno do individuo em todas as suas potencialidades, de forma a satisfazer
tanto as suas inclinagdes individuais quanto as necessidades sociais, esclarecemos que o
conceito de educagdo na sua integralidade est4 longe de ser homogéneo.

As autoras criticam as trés nomenclaturas apresentadas e defendem a ideia de uma

educacdo integral emancipatoria, pois

A educacdo integral sob a dtica da emancipagdo humana requer uma cisdo com o
pensamento conservador, uma vez que o desenvolvimento integral s6 é possivel em
outro modelo de sociedade onde ndo vigore a exploracdo do homem pelo homem.
Deste modo, pode-se concluir que a educagio verdadeiramente integral ndo pode ser
atingida nessa forma de sociabilidade, mesmo muitas propostas sendo assim
intituladas. Todavia, atividades educativas de carater emancipador sdo possiveis de
serem realizadas no vigente modelo de sociedade. Essas atividades exigem
compromisso com a classe trabalhadora, - publico-alvo da escola publica - e podem
contribuir potencialmente para que outra forma de sociabilidade se efetive (Silva;
Flach, 2017, p. 735).

Diante o exposto, o conceito de educacao integral perpassa pela ldgica emancipatoria,
pelo rompimento do monopolio por parte da burguesia, trazem a ideia da relacdo entre o
trabalho manual e intelectual superando as lacunas, aborda a ideia da formagao omnilateral e
visa a aproximacao entre escola e sociedade evidenciando, assim, aspectos que direcionam e
fundamentam a concepgao de educagao integral.

Dessa forma, compreendemos que os termos Educacao Integral e Educacdo em Tempo
Integral se divergem como conceitos, mas se relacionam como modalidade ou, por que nao
dizer, como estratégias, como jeito, como politicas ou até mesmo como ideias que se juntam

e dialogam entre si na perspectiva de oportunizar melhores condi¢cdes de aprendizagem para
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a formacao dos sujeitos.

Isso posto, ficam evidenciados os conceitos e diferengas entre os termos, bem como
as diversas maneiras que estes dialogam e se relacionam dentro das suas possibilidades para
o desenvolvimento pleno dos sujeitos na perspectiva de ampliagcdo de espagos e tempos. Para
o MEC, a ampliagdo do tempo e o conceito de educacdo integral conforme a Portaria
2.036/2023 em seu Art. 2°, inciso V,

V - tempo integral: carga horaria em que o estudante permanece na escola ou em
atividades escolares por tempo igual ou superior a 7 (sete) horas diarias ou a 35 (trinta e cinco)
horas semanais, em dois turnos, desde que nao haja sobreposicao entre os turnos, durante todo
o periodo letivo; (Brasil, Portaria n® 2.036/2023).

A ampliagdo da carga horaria integral na educagdo ¢ uma proposta que visa aumentar
o tempo que os estudantes passam na escola, proporcionando uma formagao mais abrangente
e de melhor qualidade. Assim sendo, a ampliag¢@o da carga horaria na educagao integral ¢ uma
estratégia central para a implementacdo eficaz desse modelo educativo. A educacdo integral
visa oferecer aos alunos uma formagao mais abrangente, que vai além do curriculo académico
tradicional e inclui atividades culturais, esportivas e de desenvolvimento pessoal.

Superar as desigualdades e proporcionar mais oportunidades para alunos de diferentes
contextos socioecondmicos (das escolas do campo e urbanas) participarem de atividades que
complementam a educacdo formal, promovendo maior equidade educacional ainda ¢ um
desafio a ser batido, pois, requer investimentos em infraestrutura, como a expansdo das
instalagdes fisicas das escolas e a aquisi¢do de equipamentos adequados, formagao continuada
para professores e outros profissionais da educacao para que possam adequadamente planejar
e implementar atividades diversificadas, além disso, exige um planejamento cuidadoso para
garantir que a ampliacdo da carga horaria seja feita de maneira equilibrada e benéfica para

todos os envolvidos.

4.6 Ensino e Aprendizagem na Pedagogia da Alternincia

E um método que busca a interagao entre os estudantes e a realidade de seu cotidiano,
promovendo a troca de conhecimentos entre o ambiente de vida, trabalho e aescola. E uma
metodologia de ensino que permite que jovens do campo alternem entre os estudos € o

trabalho, evitando o éxodo rural. A proposta pedagdgica e metodoldgica que seja capaz de
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atender as necessidades da articulagdo entre escolarizacao e trabalho, permitindo o acesso a
escola sem que os estudantes tenham que deixar de trabalhar.

Valorizar as especificidades do povo camponés, considerando indissociavel a
formagao em ambiente escolar e na comunidade na qual estdo inseridos.

A educacdo do campo ¢ uma modalidade de ensino que tem como objetivo o
desenvolvimento integral de criangas e jovens que vivem em espacos rurais. Ela se diferencia
da educagdo rural, que € um projeto do sistema capitalista, e se origina dos movimentos sociais
das lutas, dos trabalhadores e dos saberes dos povos do campo.

Segundo analise de Gimont (2007), a pedagogia da alternancia esta relacionada com
o movimento de agricultores franceses no inicio do século XX. Diante dessa perspectiva, a
pedagogia da alternincia ¢ um método de ensino que visa promover a interagdo entre o
estudante e a realidade em que vive. Portanto, a proposta ¢ que conteudos curriculares, o
método e os periodos, sejam organizados de forma a atender as necessidades e a realidade dos

estudantes.
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CAPITULO V

5. RECURSOS FINANCEIROS E O FINANCIAMENTO PARA A EDUCACAO
DO/NO CAMPO

5.1 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE)

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) autarquia federal criada
pela lei n° 5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto-Lei n® 872, de 15 se
setembro de 1969, é responsadvel pela execucdo de politicas educacionais do ministério da
educag¢dao (MEC). Para alcangar a melhoria e garantir uma educacao de qualidade a todos, em
especial a educacao basica da rede publica, o fundo se tornou o maior parceiro dos 26 estados,
de todos os municipios e do Distrito Federal. Nesse contexto, os repasses de dinheiro sdo
divididos em constitucionais, automaticos e voluntéarios. Além de inovar o modelo de compras

governamentais de diversos projetos e programas em execugao.

5.2 Programa Dinheiro Direto na Escola- PDDE

O PDDE tem como objetivo prover, recursos financeiros de forma suplementar para
atender necessidades prioritarias das escolas, contribuir para melhorias em infraestrutura fisica
e pedagdgica, incentivar a autogestdo escolar e a participagdo comunitaria. Os recursos do
PDDE sdo destinados as escolas beneficiadas através de entidades executoras que incluem
prefeituras municipais, secretarias estaduais e distrital de educagao e unidades executoras que

sdo organizagdes da sociedade civil.

O FNDE faz o repasse dos recursos diretamente as escolas por intermédio dessas
entidades. O valor dos recursos financeiros a serem repassados ¢ baseada nos dados do Censo

Escolar do INEP, que visam a melhoria da educagdo basica publica no Brasil.
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5.3 Programa Nacional de Alimentaciao Escolar (PNAE)

O PNAE fornece alimentac¢ao de qualidade e adequada para alunos do ensino infantil e
ensino fundamental. Esse programa ¢ necessario para assegurar alimentacdo no Brasil. Os
recursos sao transferidos diretamente aos estados e municipios, baseado no senso anterior. O
programa tem caracteristicas que respeitam a realidade cultural, e tradi¢des alimentares de cada
regidao. No mesmo 30% devem ser adquiridos da agricultura familiar. Sendo também
acompanhado e fiscalizado por conselhos de Alimentagao Escolar. (CAES, FNDE, TCU, SFC),
e pelo Ministério Publico. Esse programa € o responsavel pela alimentacao estudantil, devendo

cumprir todos 0s requisitos necessarios.

5.4 Caminho da Escola e o Programa Nacional do Transporte Escolar (PNATE)

De acordo com o Ministério da Educacao — MEC (2011), em um pais com grandes
dimensdes como o Brasil, ndo basta oferecer a escola, é preciso fazer com que os estudantes
cheguem até ela. O FNDE por meio do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar
(PNATE) e do Caminho da Escola visam garantir o transporte escolar de estudantes da educagao
basica, especialmente aqueles que residem em 4areas rurais e¢ de dificil acesso e buscam
proporcionar um ambiente seguro e adequado para que os alunos possam frequentar as aulas,
contribuindo para a permanéncia deles na escola. Esses dois programas oferecem aos discentes
das escolas publicas do ensino basico, prioritariamente nas localidades rurais para as escolas do
Campo, os meios para vencer as distdncias e construir um futuro melhor. O Programa Caminho
da Escola, criado pela Resolugdo CD/FNDE n. 3 de 28/03/2007 e o Programa Nacional de
Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), instituido pela Lei n. 10.880 de 09/06/2004, sdo
iniciativas de apoio financeiro e logistico que garantem um transporte diario gratuito e de
qualidade aos estudantes, transferindo recursos financeiros aos estados, municipios e Distrito
Federal para que eles possam investir meios de transporte a servigo dos estudantes da rede
publica, repassado nove parcelas anuais de margo a novembro. Recentemente em 2024, a
Resolucdo n° 5, de 9 de abril de 2024 - altera a Resolugdo CD/FNDE n° 18, de 22/102021, ¢

estabelece novas diretrizes e orientagdes para o apoio técnico e financeiro aos Municipios, aos
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Estados e ao Distrito Federal, no ambito da execug¢do do Programa Nacional de Apoio ao

Transporte do Escolar - PNATE.

Portanto, o dinheiro suplementa os orcamentos dos estados e municipios e financia
despesas como exemplo do seguro de transportes, licenciamento do veiculo, impostos,

manutencdo, combustivel e até mesmo a terceirizagao do servico.

5.5 Programa de Inovacido Educaciao Conectada (PIEC)

O Programa de Inovagdo Educacdo Conectada (PIEC), instituido pelo Decreto n°
9.3204, de 23 de novembro de 2017, visa "apoiar a universalizagdo do acesso a internet em alta
velocidade e fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na educagdo basica" (art. 1°),
por meio da conjugacao de "esforcos entre 6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as
condi¢des necessarias para a insercdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica de uso

cotidiano nas escolas publicas de educagdo basica" (art. 2°).

Os recursos referentes a essa politica correm a conta de dotagdo orgamentaria
consignada no Orcamento Geral da Unido e sdo repassados as escolas contempladas, por meio
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). As escolas selecionadas pelas respectivas
redes de ensino, observados os critérios previstos no decreto supracitado e na Portaria n® 126,

de 21 de julho de 2022, devem realizar esse ano quatro etapas no sistema PDDE Interativo:

- Diagnoéstico: ferramenta que busca auxiliar a gestdo escolar no mapeamento das
potencialidades e fragilidades locais, com vistas ao levantamento de evidéncias para a

elaboracdo de um planejamento assertivo, que contemple, de fato, as necessidades e as

caracteristicas de cada unidade escolar. Através do diagnostico as escolas poderdo perceber em
que nivel (emergente, basico, intermedidrio ou avancado) de adogdo de tecnologia ela se

encontra;

- Adesao: formalizada por meio da assinatura digital do gestor, em campo proprio, disponivel
no item 2 do PDDE Interativo, que somente ¢ habilitado, caso a escola tenha sido indicada pela

rede para participar do PIEC;



59

- Plano de Acdo: secao do PDDE Interativo destinada a priorizagdo das acodes referentes a
conectividade, observadas as quatro dimensdes que constituem o PIEC: visdo, formagao,

recursos educacionais digitais e infraestrutura;

- Plano Aplicagdo Financeira -PAF: demonstrativo daquilo que serd contratado/adquirido para
viabilizar a implementacdo do planejamento escolar com recursos federal destinado para escola,

por meio do PDDE - Educagao Conectada.

Considerando a relevancia do PIEC para a melhoria da qualidade da educacdo bésica
publica brasileira, solicitamos o empenho de todas as pessoas envolvidas, especialmente, os
integrantes da Comissao Especial da Educacdo do Campo para que as unidades escolares que
ainda ndo conseguiram concluir os procedimentos acima citados acessem o sistema e 0s

finalizem.

5.6 Outros programas que o Municipio aderiu

Os municipios brasileiros podem participar de diversos programas de educagdo
oferecidos pelo governo federal, estados e outras institui¢des, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo e do ensino, além de promover a formacao de professores e garantir o

acesso a Educagao Basica suas etapas e modalidades de ensino.

E necessario e importante o municipio aderirem a programas que visem melhorar a
infraestrutura fisica ou arquitetura escolar, que garantam a inclusao e a qualidade educacional
€ que possa promover o acesso a educacao, fortalecendo a formagao continuada dos educadores
nos municipios, em especial, a da Educacdo do Campo. Ao aderir a eles, os municipios podem
desenvolver politicas publicas mais significativas e de maior fortalecimento para as praticas
educacionais e a valorizagao do profissional do magistério. Tabocas do Brejo Velho usa dos
recursos adquiridos por meio desses programas para implementar as escolas e também melhorar

0 ensino e o conforto de seus estudantes.
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5.7 Plano de a¢oes articuladas (PAR)

O Plano de Acdes Articuladas (PAR) ¢ uma estratégia de assisténcia técnica e financeira
iniciada pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao, instituido pelo Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007, fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE),
que consiste em oferecer aos entes federados um instrumento de diagndstico e planejamento de
politica educacional, concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de forma estratégica,

contribuindo para a constru¢do de um sistema nacional de ensino.

Essa estratégia de planejamento das politicas de educagdo tem também a finalidade de
desenvolver através de um plano de trabalho, a¢des que contribuem para ampliagdo da oferta,
permanéncia e melhoria das condi¢des da organizagdo escolar e do trabalho escolar e,
consequentemente para atender as agéncias internacionais, através das avaliacdes de larga
escola com aprimoramento do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) nas

respectivas redes publicas de ensino.

Importante destacar que essa assisténcia técnica ¢ realizada por transferéncia voluntaria
de recursos por intermédio do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle —
SIMEC, a qual, identifica as medidas mais precisas e apropriadas para solucdo dos problemas
e para execucao das acdes assegurando produtos e servigos necessarios para o atendimento e
funcionamento das instituigdes de ensino com qualidade como por exemplo materiais didaticos

e pedagogicos, formagdo de profissionais, equipamentos e infraestrutura escolar.

Nesse contexto, o PAR apresenta indicadores definidos a partir do diagnostico e
planejamento, consolidados anualmente, para quatro dimensdes que devem corresponder e

refletir a realidade local:

1. gestdo educacional;
2. formagao de professores, dos profissionais de servigo e apoio escolar;
3. praticas pedagogicas e de avaliagdo e;

4. infraestrutura fisica e recursos pedagogicos.

Portanto, cabe ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE apoiar
tecnicamente e financeiramente os estados € municipios a formular seus respectivos planos de

trabalho, avaliando as reais necessidades educacionais de suas redes de ensino, abrangendo de
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forma sistémica as etapas e modalidades da Educacao Basica e nesse passo, a Educacao das

Escolas do Campo.
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